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DE LANALYSE TEXTUELLE
A LUAPPROPRIATION
PERSONNELLE DES TEXTES

Par Jean-Louis DUFAYS et Louis GEMENNE

Quel but prioritaire faut-il assigner a enscignement de la lecture dans
le secondaire ? Devant cette question élemellement remise en chantier, les
enseignants et les didacticiens oscillent aujourd’hui entre qualre types de
réponses : l'accent est mis tantét sur la transmission de savoirs c'ulturels
plus ou moins centrés sur le corpus littéraire traditionnel, 1antdt sur le
développement des méthodologies du savoir-lire, tantot sur 1'éveil aux
plaisirs potentiels de la lecture, tantdt encore sur la prise de conscience
du caractere institutionnel de la litérature et sur la Familiarisation avec les
objuls et les fonctionnements de cet univers particulier.

A ces quatre orientations correspondent deux modes d'enscignements
sensiblement différents : un enseignement plutdt traditionnel, basé sur la
mémorisation de connaissances et 'effectuation d'exercices, dans les deux
premiers cas, et un enseignement plutdt moderne et libéral, fondé sur des
démarches ludiques et des médiations culturelles, dans les deux derniers,

L’accent mis sur les savoirs et les méthodes

Il est clair que les deux premiéres orientations privilégient la part propre-
ment scolaire et didactique de l'apprentissage enseigner des savoirs cultu-
rels et des méthodes d'appropriation constitue la mission traditionnelle de
I'école, celle qui est i I'oeuvre sous des formes diverses dans toutes les dis-
ciplines. Dans la lecture, ces dimensions apparaissent comme les plus
objectivables ct les plus généralisables a l'ensemble des publics parce
qu'elles fondent leur légitimité sur des nécessités qui leur sont extéricures.

La tentation de privilegier ces seuls aspects est dautant plus forte que
dimportants enjeux leur sont liés, D'une part, l'enseignement drune cultu-
re littéraire patrimoniale exerce une fonction sociétale et politique de pre-
mier plan dans la mesure ou il fait accéder les éléves aux référents com-
muns qui tout i fa lois les relient aux générations qui les ont précédés et
C0:1ll'i|)ucnl 4 maintenir un lien social minimum entre les membres d'une
méme géndration.

Dautre part, Tinitiation aux diverses méthodes d'analyse textelle ou
» grilles « de lecture — qurelles soient internes ou externcs, génériques
(par exemple, dans le récit, analyse du traitement de la narration, des
personnages, de lintrigue, du temps, de P'espace) ou transgendriques (lec-

res semiotigue, llu-nuulqm', historiopue, Ideologigue, sociologique, pay-
chanalytique, biographique, intertextuelle, stylistique) — permet aux
cleves de développer 4 Pégard des textes une distance critique qui appa-
rait comme la condition d'acees au mode « adulte « de la pensee’, Clest
cette derniere dimension, on le sait, gqui est mise avjourd’hui a Phonneur
en France sous ke nom de « lecture méthodique «

L'ennui est que, du point de vue des eleves, Faccent mis sur les savoirs et
les méthodes ne suflit pas a rendre apprentissage de la littérature efficace et
durable. Dabord parce que ce type d'enscignement présuppose que L'eleve ait
acees directement aux textes, que lire des textes, manipuler des livres,
entendre parler de littérature et développer des savoirs i propos de ce phéno-
méne soient pour lui des opérations normales, naturellement accessibles et
porteuses d'intérét ou de » sens « Or cette connivence culturelle préalable n'est
le fait, on peut difficilement Fignorer, que d'une partiec des ¢leves, ceux que
Bourclien a appelés les héritiers ; pour les autres, gui n'ont pas cu la chance
d'étre baignés deés leur petite enfance dans le monde de 1'écrit, les cours de lit-
terature sont 4 cerlains ¢gards comparables a des cours de langue érangere’,

Mais méme pour les ¢léves culturellement Favorises, la lecture e a littéran-
re apparaissent souvent comme des matiéres rébarbatives et peu porteuses de
sens lorsqu'elles sont enseignées uniquement sous I'angle des savoirs et des
savoir-faire © c'est que, comme 'ont montré Martine Burgos* el d'autres, pour
la grande majorité des adolescents, apprentissage de la littérature ne produit
dreffet durable que s'il comporte des pratiques qui leur permetient de sap-
proprier elfectivement les textes, de les intégrer 4 un projet personnel.

L’accent mis sur les plaisirs et les médiations

Le souci de faire sortir la lecture littéraire du carcan de la distanciation
amene dés lors un certain nombre dantenrs aujourd’hui 4 accorder une
importance prioritaire aux dimensions passionnelles de cette activite, et
partant, aux notions de plaisir et de liberté. « Le verbe live nie supporte pas
impératif « alfirme ainsi Daniel Pennac’. On tombe d'autant plus facile-
ment d'accord avec lui que I'ensemble de son livie est un plaidoyer trés
convaincant pour la médiation littéraire qu'installe I'acte de raconter.
Avant méme qu'il ouvre ce livre, fe Jecteur aura méme pu lire, sur la qua-
tri¢me de couverture, 'énoncé de ses dix droits, au premier rang desquels
ligure celui de ne pas lire. Pennac rejoint par 1 le leitmotiv déja ancien
selon lequel l'école devrail donner le godt de lire, ne le fait pas assez et
fait parfois précisément le contraire. En joignant P'utile i 'agréable, les
vues de Daniel Pennac — a 'instar de celles du professeur Keating (cl. Le
Cercle des poétes disparus) — méritent le succes quielles ont rencontré. 11
n'est plus douteux avjourd’hui quiune certaine marge de liberté laissée
aux apprentis-lecteurs conslitue une condition nécessaire pour leur acces
a une pratique de lecture autonome et épanouissante. Linitiation au plai-

1. CF les travaux de Ph, Meirien et M. Develay,

2. Cf, Famalyse sans complaisance que 1-M Rosier et M. Pallet font de cetre situation dans leur
artcle « Lure Je litérire aujoenthui «, in Fajew, A2, juin 1994, pp. 5760

3 CF petamment - Tdentilication et interprétation « in L¥eole des Lestees |, Live avee Jes adolesconss,
17 12-13, fuin 1994, pp. 47-400,

A4 D, Pennac. Camsne wn roman, Patis. Gallimard, 1992, p. 1A,



sirde Hiee n'est en den un @lément « second « on acconsalin de lapprentis-
sage de L linérture, mais un ¢lément indispensable pour que cet appren-
tissage puisse &re pergu comme réussi et porteur de sens

Cette question de la motivation & la lecture recoupe celle des midia-
tions culturelles a mettre en place pour quune telle motivation puisse
naitre’. Que I'acces ou la référence aux livres ne soit plus, méme dans les
classes de I'enseignement général, un réflexe naturel 4 de nombreux
eleéves, c'est 1a un fait d'expérience ; il est devenu dangercux el de toute
fagon inefficace de ne pas tenir compte de celle distance culturelle ou de
tenter de la réduire 4 (dé) marche forcée,

Nous tenons cependant 4 souligner quiune promotion exclisive du plaisir
de lire et des médiations culturelles ménerait a une impasse tout aussi génan-
te que l'attitucde inverse. D'abord, il ne faut pas perdre de vue que ces dimen-
sions dépendent largement des pratiques ¢n cours dans le contexte familial ;
c'est que le gonit de lire et la familiarité avec le monde du livee résultent
davantage de Dinitiation et de la contagion que d'un apprentissage objecti-

-able et programmable. Par conséquent, tout axer sur le plaisir de lire risque-
rait de creuser le fossé déja existant entre ceux qui ont &é deés l'origine pré-
parés a ce plaisir et ceux qui n'y trouvent aucun relais dans leur environne-
ment extrascolaire. I'autre part, lumuter 'enseignement de la lecture 4 la mise
en ceuvre de médiations culturelles serait laire peu de cas de la lormation
proprement disciplinaire — c'est-a-dire des dimensions culturelles er métho-
dologiques — et des enjeux sociétaux el intellectuels qui lui sont associés.

Une complémentarité nécessaire

Si ni les savoirs et les méthodes ni les plaisirs et les médiations ne suffi-
sent A cux seuls 4 faire de la lecture une activité porteuse de sens pour les
eléves, c'est peat-&tre parce que les Eléves pergoivent intuitivement cette
evidence qu'ont soulignée les plus fins théoriciens” : la linérature est @ fa
Jois une culture a investir, un texte a interpréter el un support de projec-
tions psycho-affectives, elle est un phénomeéne pluridimensionnel qui
requiert une approche diversifiée, Ce qui géne les éléves, ce n'est pas que
telle ou telle dimension de la littérature soit provisoirement privilégice,
c'est que l'une de ses dimensions soit exclue, car un savoir n'a vraiment
de sens pour eux (comme pour tout lecteur sans doute) que s'il est i la
fois ancré dans des codes et des pratiques collectifs el objet d'une appro-
priation personnelle’, intégre dans leur histoire ou leur projet propre.

Dans un livre qui paraitra prachainement’, nous avons tenté de prendre en
compte cette diversite du fait liéraire et de tirer des conséquences didactiques
5. CF. Jes éerits <le J M, Privat, notamment - Sacio-Jogiques des dicictiques o b lectiee « in -1, Chiss,
1. David, ¥. Rewter (chiv,), Dictactguie du frangats, Etat d'tne discipfoe Paris, Nathin 1995, pp, 133153
6. CF par exemple Fr. de Singly. « Savoir hivriter : la transmission du pont de b lecture chez les &
diants -, In E. Fraisse {div.), les énediants of la lecture, Parls. PUF 1008, ppe 4971, et B, Lahire,
Culture écrite of indgalites scolaires, Lyon, PLULL., 1963,

7. CL notamment K. Barthes, Legon, Paris, Seuil, 1978, ¢t M. Picand, Lo lcture compne Jew, Paris,
Minuit, 1985, « Critique -

# P Yerles et M. Lits définissent Fapprapriation Comnie « wn acte aanimigue tal ongagedrt it
fa cérdbralité et Paffect de Fapprenant -, €1 dont Jes supports actfs sont < mudiples, alans de Pécorse d

fa feciere, de la eeformularion 8 Vécreiere « (CPour une didactioue Ao b Be e « o Diadonsee of ol
tuare. 36, 1992, p. 108,

Y. -1 Dufays, L Gemenne, D, Ledur, Pour une fecrgre Hdoan L ANbes Distorgue ef thdoriome
preyxsitions pour la classe de frargals, Bruxelles, De Boeck, 100,

et

concrétes de la nédessalio complémentarite de ses Gimensions « FRIOREIES » €
v passionnelles o NOUs avons commence par retracer I'histoire d:r'.s’(liscnurs
récents (programmes, manuels, ) pelatits @ l'enseignement de la lincratre v.:1
par dresser un panorama des théories contemporaines de la lecture L:l (.lc la lit-
térature. Nous avons ensuite exposé nos positions de principe en precisant au
maximum leur specificité par rapport aux autres positions qui circulent d:u?s le
champ didactique. Nous avons enfin consacré I'essentiel de notre ouw."dgc x un.
ensemble de propositions qui nous paraissent les micux 4 méme aujourd’hui
de mettre en place une didactique de la lecture littéraire digne de ce rl'Ulll. -

Ces propositions, qui n'ont donc de sens que dans leur complémentari-
(&, sont regroupées en neuf grandes catégories —

1. Prendre en compile les lectures réelles et les représentations des ¢léves.

2. Familiariser les ¢léves avee Iunivers du livre el la notion de littérature.

3. Favoriser le rapport vocal ¢t imaginaire anx lextes,

4, Initicr au jeu des hyportheses,

5, Initier 2 la diversilé des niveaus de lecture. ‘

6. Apprendre a repérer et manipuler des genres cl des stéreotypes,

7. Enscigner les codes par fa lecture.

8. Aborder le texte via l'image.

9. fivaluer les lectures pour mieux former,

Pour donner une idée du contenu de ces propositions, nous présente-
rons ici deux séquences didactiques ui onl ¢ commun de lier etroite-
ment des démarches d'analyse textuelle i des démarches favorisnm'l'ap-
propriation personnelle, et donc de répondre concrétement au besoin de

» sens « quiéprouvent les éleves,

Pour initier « en creux » aux hypothéses de lecture :
lire-écrire une page d’anthologie

Si Linitiation it la construction ('hypothéses apparait comme une néces-
sité incontournable de I'enseignement de la lecture (cf. les 1 O. frangaises
sur la lecture méthodique), il est évident qu'il ne suflit pas e poser des
questions a I'éléve pour qu'il mete en ceuvre elTeclivcmgjm de 1els pro.-
cessus, Dune part, en effet, Penjeu est quiil apprenne 4 se poser 'Im~
méme des questions ; d'autre part, on sait qu'il tfxisuj- dg ﬁmsm?' {;z.feslmns
qui, loin de stimuler la construction d'hypotheses, évitent en fait au lec-
tenr de déployer une activité interprétative digne de ce nom. : :

Un exemple déja souvent commenté d'une telle stralégie didactique t::ﬂ.!
la mani¢re dont le » Lagarde et Michard « présente nombre de textes quiil
soumel 4 Fanalyse des eléves, Pour permettre a ceux-ci de déjouer ce
type de piéges et en méme lemps de prendre consc.lence «en crenx - de
ce qui constitue une véritable construction d'hypothéses, nous. Proposons
de leur faire observer et analyser I'une de ces pages, celle qui est consa-
crée au fameux sonnet de Ronsard « Quand vous serez bien vicille... v

i¢ v 3 ' Pans, Bordas,
10, A, Lagarde et L. Michasd, XV1° siécle, Les pranedy autenry frangais du prograoame, 1Pans, g ",.
P 113 I;rccis'nm quil e sUgil pas pour nous de jouer apris dautres aujeu unoclaste de :.(ln
|);un:jlc A une anthologie qui 3 G&ji souvent servi de bouc ENiSsaine, mats Bien de montrer ce que kit
démarche pedagegique gu'elle utilise aous paral avar d'inadéguar,



bescription de Pactivite proposée

1, Le professeur remet aux ¢léves une version du texte de Ronsard
dépouillée de tout appareil de notes il lit oralement ce texte, (Ui sera
ensuite relu silencicusement par les Gleyes,

2. Ceux-ci sont invilés a dire ce qu'ils comprennent du texte, puis a
dégager les différentes parties qu'ils y décélent et i donner a chacune
d'elles un titre approprié. Les réponses qu'ils proposent sont soumises i
une réflexion collective et I'on cherche ensemble i dégager les hypo-
theses les plus crédibles.

3. Le professeur demande ensuite aux éleves ce qu'ils pensent du com-
portement du poére a I'égard de son interlocutrice. 1l peut étre éclairant a
ce stade de distinguer les opinions des filles de celles des garcons ou
d'épingler celles qui insistent sur ce que peut avoir d'in¢légant un tel
comportement,

4. Les eléves regoivent 4 présent une copie de la page du « Lagarde et
Michard e, sont invités i la lire atentivernent dans routes ses composanles
¢t d caractériser les commentaires, les notes et les questions posees par
les auteurs, Les traits relevés dans chacune de ces rubriques sont notés au
tableau au fur et a mesure.

On constatera ainsi que, s'il sagit en apparcnce d'un rexie « 4 commen-
ter « par I'éleve, toul est fait en réalité pour empécher cer éléve de réflé-
chir personnellement au texte et de constriire ses propres hypothéses

- Le potme est précédé d'une longue introduction qui dévoile d'emblée
tout le sens et toute la valeur que les auteurs du manuel Inj attribuent, sur
le mode de Pobjectivité et de Pévidence.

- Le texte lui-méme est trullé d'appels de notes en tous genres qui pro-
curent des informations d'utilité diverse, expliquent des détails lexicaux
plus ou moins utiles, incitent I'éléve i admirer ou i préciser quelque Lrait
stylistique.

- Les questions qui suivent sonl toutes, sans exception, de fausses ques-
tions qui contiennent clairement la réponse qu'elles font mine dattendre ;
quant aux hypothéses, elles sont systématiquement suggérées, prémi-
chées, et les €leéves n'ont au micux quia les préciser, a relever les élé-
ments qui les vérilient.

- Qui plus est, le mode de lecture qui est nettement privilegic ici est
celui de la célébration, de admiration béate non seulement 4 I'égarcd de
I'écriture du poeme — travail qui, par ailleurs, n'est pas precisément seni-
te — mais aussi a I'égard des idées et du comportement ¢l poete - n'a-t-
on pas insist¢ dés P'introduction sur sa » disceétion » et sa » délicatesse « ?
N'a-t-on pas, malgré une pointe de cruauté qu'on reléve, qualilié
d' ardent et gracieux « I'appel qu'il lance 4 une Hélene imaginee » toute
[rissonnante «? Or, ce parti-pris de c¢élébration & tout ¢rin constitue ici un
véritable contresens moral, puisqu'il ne serait pas exagéré de considérer
que le poéte est en réalité un malotru et un vaniteuy (ui cherche a s’ani-
rer les faveurs d'une jeune femme en exploitant sa renommée et en fei-

gnant de croire que la différence d’age ne (it ten & Vallaire,

Natons que I'éléement moral est loin d'étre anccdatique, car il fait partie
de cette lecture référentielle, participative dont nous avons slgnalé ailleurs

fe carnctere Ineluctble On poat copendant penser que, par opposition
avee Pattiiude dadmbration passive preconisee par Lagarde et Michard,
une meillenre mandere de faire intervenir la réflexion morale en classe
serait d'inviter les ¢leves A pratiquer une lecture de type dialogique, c'est-
a-dire 4 confronter, voire & opposer son point de vue a celui du texee',

5. Le prolesseur invite les ¢leves a comparer la technigue d'analysee pré-
sentée par le manuel avee celle qu'ils ont experimentee en premnr—.-r' hcu:
OQuelles différences observent-ils dans la maniere de poser les qucsu'om.’
Quelles conséquences pensent-ils que cette fagon de faire peut avoir sur
la compréhension du texte et sur les attitudes de lecture ? =

6. Pour prolonger Pexercice d'une maniére ludique, on remet aux Cléves
un autre poéme et on les invile & composer 4 leur tour une page de
manuel a la maniére du Lagarde et Michard™ ; on peut aussi proposer aux
lilles cdiécrire une réponse i Ronsard ! Par-dela leur aspect plaisant, de
telles activilés apparaissent comme une alternative judicicuse a l'explica-
tion de texte taditionnelle.

On laura compris, l'intérét de cette démarche autour d'une page d.c
manuel est i la fois qu'elle permet aux eleves d'aiguiser leur sens cri-
tique et de prendre conscience de ce que signifie « construire des h‘,'p(\)-
theses de lecture « et quielle engage, par réaction, i préserver le Car:.lClL“
re énigmatique du texte et a faire de son dévoilement Pobjet d'une
enguéle.

Pour exploiter le jeu des affects : lire-€crire des textes
intimes

Sur un tont autre plan, nous proposons de permetire aux Cléves de pro-
blématiser la question du rapport imaginaire aux textes en leur proplosam
un parcours de lecture-écriture centré sur la littérature intime (autobiogra-
phies, journaux intimes, lettres...). Les objectifs d'un tel parcours sont de
trois ordres : :

- Faire expérimenter et percevoir le caractére « impur « de la lecture des
textes intimes telle que la délinit Guy Scarpelta™, mais aussi montrer guce
I'attention accordée aux €léments rélérenticls est également constamment
latente [ace aux textes de liction.

- Faire percevoir les enjeux existentiels d'une lecture de ce Lype, son
role dans la structuration psycho-alfective et sociale du lecteur,

- Susciter une réflexion sur la fortune médiatique de cette lecture et sur
I'évolution actuelle de fa litérature intime.

11, CFL 1. Todoroy, - Une crisique dialogique ? «, in Critlgue de ta entigue, Parls, Seuil, 1?84. 4

12, Lexercice poorrail devenic savoureux & partie d'un autre sonnet de llun-'a;ml - Maric, Ir.usc/.h-nrtol 3
non. ne me haisez pas... « propusé 3 Fanalyse dans Ch. Campoli et al, .’.l'!.’wul{m* i .M‘op.vn l;,-: an
XX stdcte. 'anls, Hachette fducation, 1994, p. 44 ou d panin des - Stances - de Pwrrrc (_',urnu:lh.e‘ .Ilmp‘)—
sles par b e Hamburzin dans Textes e arckipels, Bruxelles, De "(ll':l k l‘)l.u ullul, l‘%\i, P -v" 7 e
13, CF Lrimpureré, Parss Grasses, 1985, pip. 284200 - L fecture (L fd'an u:. s sntime -,.\'r e ;.:'.’ uge
J'}md;unema.’("nem Dnguere, el cela pour plusiees raiions Dabord, farce gié'on ne et :-. z:m{)&. .f.r ; A
ftre par caigcrt & sof :on s (edentifie a Vécrivain o on s’y ofifxoe. on .:.-m,hmmr des mp'(ru n::.:si u.:
sensations — en bret’ on it - el -, selon fes canens de la < Jeanind B, ,‘,xm.r- :ﬂl( r.'r-m .l:}luu
peut pagaement fre désinuoite . on saute des passages, on l.m‘-fc' cequd unm-‘h.'u rosse b Sonn 1.:\ ;x;s
sevene dbe tonet See . — Fon e dimension presque Bevvene, j“n’lthl\'k'.l"..f, i /i(lm(- fQue ce by x’ L('
Jectre foue essenticflement sur [ gffer de réel « - elie .m;pmg cotte « liusion pgirsendative - gue oy
aeant-pardes recentes reetarent {1 B bl cente lectere ost fibre — wr‘l faratexofe " a rien .:'Ip contra-
prant Monent précie, fresgee dabandon, ot 8 rcest pag inferdll, ome, de joulr di fusile -




MNotre sequence didactigue sor b Beeramre e « "'_"I" IO CI Ctpes

I Chaque eleve chosit un livee « ntime o pasmi vne entiine d'on
veages apportes par le professeur et dispose d'une quinzalne de minutes
pour le parcourir et pour y sélectionner deux passages qui Vinterpellent
pour une raison quelconque,

2, Chacun explique sur une fiche anonyme quels sont les sentiments el
les sensations qui accompagnent son choix. Les fiches sont ramassées,
mélangées, redistribudes au hasard et lues publiquement.

3. L'exercice est commenté par le professeur, qui reléve la place que
certains Cléves donnent inévitablement aux effets émotionnels des textes
intimes et relie cela aux réflexions de Scarpetta. Démonstration est faite
ensuile, documents a I'appui, de importance que revér depuis toujours le
voyeurisme dans certains medias (interviews radiophoniques ou télévi-
sCes, publicites, magazines du type Grands éerivains, revues du type Le
grand livve du mois, manuels du type « Lagarde et Michard <, mais aussi
chez centains lecteurs experts tel Bernard Pivot (on peut visionner par
exemple un extrait de 'émission d' Apostrophes « consacrée a Marguerite
Duras) ou Henri Guillemin (on écoule par exemple un extrait de sa
conférence sur Victor Hugo). La lecture, fa vision et 'écoute de ces docu-
ments est Poccasion pour les éleves d'expérimenter par eux-mémes le
rapport double qui peut étre érabli 4 leur égard @ celui d'un va-et-vient
entre Ja distance critique que peul susciter le voveurisme du journaliste ou
du commentateur, et la fascination, la curiosité clle-méme » voyeuriste «
que l'on peut éprouver a l'égard de ce qui est dévoilé.

4. On propose alors aux éleves 'exercice suivant : par groupes de deux,
ils sont invités a réaliser un pastiche soit d'une interview » a la Pivol «, soit
d'une publicité ou dune couverture pour le magazine Grands écrivains.,
L'écrivain et les épisodes concernds par cel exercice seront choisis parmi
cenx que fes deux membres de I'équipe auront exploités dans l'exercice
précédent. Apres une vingtaine de minutes, les ravaux sont présentés,

5. Pour prolonger la réflexion sur les effets et les fonctionnements de la
litérature intime, il est intéressant que les éléves puissent constater que fe
dévoilement de Fintimité devient aujourd hui volontiers autoparodique chez
des autenrs comme Jean-Edem Hallier ou Philippe Sollers®, ce qui lait en
queldque sorte éclater le protecole de lecture du genre autobiographique.

Pour commencer, il importe de laire percevoir que, si la curiosité el le
voyeurisme sont inhérentes a la lecture des textes intimes, elles sont aussi
des attitudes « naives « qui présentent certains dangers, dont celui de
réduire le texte a ses aspects ancedotiques. Ce danger toujours latent dans
la lecture des (auto) biographies explique que de nombreux écrivams
résistent a pratiquer ce type d'écriture @ on peut lire a ce propos le témoi-
gnage de Jean Cau dans ses Croguis de mémoire®. D'aulres, comme
Scarpetta, insistent sur la difficulté quiil y a pour un écrivain de composer
un récit de vie classique quand on écrit « apreés Freud % Mais il convient
B Lre en pamiculies J-E, Hallier, § @oanptie du for Paris, Albin Michel, 19865, pp. 16-17, et Ph,
Sallers, Portran du forenr, Pacs, Gallimand, 1985, pp. 70-72
15, 1. Can, Crogueis de méndre, Taris, Julliard, 1985, pp. 69-20. CL aussi L Collés e 101, Dulays, fe
récil el e, Tevdtes powr fa classe de frangals, Bouxelles, Didier Hatier, 1989, - Séquences -, p. 22,

16, A ce propas, line ce que it Scarpetta dans L impureré, p. 289

aussi de falre constater, au départ de textes, qu'entre la pratlgue naive du
discours intdme el son refus catégorique, il existe une troisicme voie
qu'ont tenté d'emprunter un certain nombre d'ecrivains liéfs a l'ancienne
avant-garde : la voie du discours intime qui s'autodéconstruit sur un mode
ludique. Cela peut prendre différents aspects :

- celui de la mise a distance continuelle (cf. fe Roland Bartbes par
Roland Barthes dans la collection » Ecrivains de toujours <,

celui du recours 2 une écriture fragmentaire (cf. Duras),

- celui du récit de cure psychanalytique avec alternance de points de
yue « dedans «dehors « (par rapport a lintrospection),

- celui du mélange entre Iautobiographie el Pessai (par exemple chez
Robhe-Grillet dans Le siroir gitd revient),

- celni du mélange entre Iautobiographie et le roman chez Sollers (le
personnage principal de Portrail du jouenr est un Corivain qui s'appelle
Philippe Sollers, mais dont le » vrai « nom est Philippe Diamant — or le
vrai nom de Sollers est Joyaux 1),

- celui du mélange entre Pautobiographie et la biographic, joint & un na'r-
cissisme hyperbolique (par exemple chez Jean-Edern Hallier dmjs L'évangile
dut fore, roman biographique consacré a Charles de Foucault); 4 ce !)rnpos,
lire Scarpetta : » Le narcissisime paroxystigue, traité aﬁu- Sr'acnnd cl_e;_zne. I..-J (,‘
torjours quelgue chose d'érotique -5 d'on Futopie {le réve ?) L.l'un |-oumal inti-
me qui ferait proliférer le narcissisme jusqu’a la dépsychologiser !

En lisant les réflexions de Scarpetta, les éléves comprendront que ces
récits » impurs «, » postmodernes » appellent une lecture » littéraire « gui
soil elle-méme préte 4 osciller entre des poles contradictoires". lls aurm.u
ainsi eu l'occasion de définir, d'expérimenter et de comparer les trois
modes de lecture du récit de vie : le voyeurisme naif, le refus distancié du
voyeurisme et le va-et-vient entre ces deux attitudes, Is rl)m.lrront'constu-
ter pour conclure que, si lauteur de l'autobiographie se revcl-c a lnna.ly.sc
beaucoup moins libre qu'il n'y parai, le lecteur, a l'inverse, dispose d'une
marge de manceuvre pratiqguement illimitée"”,

Les deux séquences qui précédent ne sont évidemment qu‘inclic:fti\-'cs
d'un esprit. Elles entendent simplement montrer que les moyens 1n'no-
-anls ne manguent pas pour exercer les éléves a élaborer des hy’;)gllxeses
et pour les initier 4 la diversit¢ des modes de lecture. Notre conviction cs!
que c¢’est en multipliant ce type de démarche qu‘on‘ leur donr;c les
moyens de dépasser la focalisation sur des techniques d a.nalyses c'lcmon-
vantes et de devenir des lecteurs autonomes capables de sTapproprier per
sonnellement les textes et de donner sens 4 leurs lectures.

Jean-Louis DUFAYS et Louis GEMENNE
Unité de didactique du frangais - Universite catholique de Louvain

Cet article applique les recommandations orthographiques du Conseil
supériewr de la langue frangaise.
17 Lympaareté, p. 291

18 CF. La délinition de Y fecture litératre selon M. Pleard, dans La fochene comme jit, op. it
15, CF. 1t Poirot-Delpech, - Tout est sexuel < in Lo Monde du 9 décembre 1953



