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Ce gu’on entend par oral

* Des situations dans lesquelles on travaille sur le parler et I'écouter a I'école. (schneuwly, 2017)
* En contexte scolaire, I'oral peut intervenir dans différents types de situations scolaires:

médium

outil au
service des apprentissages

un travail spécifique proposé
aux éleves

Plane, 2015; Wiertz et al. 2021

LUoral au 1°" cycle: quels apprentissages?

Dans le Plan d’études romand (CIIP, 2010):

L113-14 — Comprendre et produire des textes oraux d'usage familier et
scolaire...

les apprentissages Les apprentissages propres au texte qui
communs a tous les genres raconte et qui relate
de textes sociaux publics —

En compréhension, I'éléve: En production, I'éléve:

- comprend une histoire et |la reformule - apprend a créer des histoires

- distingue univers de fiction et univers selon un ordre chronologique
vraisemblable - participe a des conversations a
identifie schéma narratif et ordre des partir de situations vécues et

claSSGt _ _ évenements produit des récits a partir de
- participe a des conversations s’aide des unités de la langue pour celles-ci

comprendre

L'éleve:
- ose s’exprimer devant la

Gagnon, Hauser, Guillemin & Bourdages, 2021
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Ce gu’on entend par écrit
L'écriture est un phénomene complexe, multidimensionnel, diversifié. (reuter, 1996)
La compétence scripturale est un ensemble de savoirs, savoirs-faire et de

représentations (discours sur 'écrit). (pabene, 1991)
La production écrite comprend 2 dimensions:

Production textuelle <:> orthographe

|

De Weck et Marro (2010)

[ compétences a 'oral }

L'écrit en 4° primaire : quels apprentissages?

Dans le Plan d’études romand (CIIP, 2010):
Apprentissages fondamentaux

gu

Maitrise progressive du principe
alphabétique, des dimensions de
I’écrit, de la situation de
communication et des régularités de

la langue l

Les apprentissages propres au texte qui
raconte ou qui relate

L'éleve :

- Rédige en groupe ou individuellement un texte
narratif pour un destinataire

Production textuelle: les situations de Utilise de verbes au présent ou a I'imparfait a I'aide

dictée a I'adulte font place de références

progressivement a une production Utilise quelques organisateurs temporels

textuelle autonome Distingue les différentes parties d'un texte

Maitrise d’outils pour I'écriture




22/10/2021

Plan de la présentation

1. Définir les concepts: oral et écrit en milieu scolaire

2. Installer la problématique

3. Présenter le projet de these : objectifs et études prévues

4. Amener un questionnement pour le symposium

Problématique (1)

Enjeux et importance d’appuyer le travail de I'oral dans les classes

* Les contours relatifs a la définition de 'oral et a son enseignement sont encore a
clarifier (Dolz & Schneuwly, 2009 ; Gagnon, De Pietro & Fisher, 2017).

«... difficulté sur le terrain a saisir un objet volatil, qui constitue pourtant I'essentiel des
échanges dans la classe.» (rehm, 2020 : 164-165)

Le Savoir Parler n’est pas mis suffisamment a ’honneur dans les classes (colognesi &
Deschepper, 2019 ; Péroz, 2010)

La mobilisation de I'oral dans une visée transversale 'empécherait a priori d’étre objet
d’enseignement a part entiére (polz & Schneuwly, 2009).

Quelle articulation/tension entre oral comme activité de communication intégrée et

objectivation des composantes de l'oral dans le but d’un enseignement explicite?
(Dupont, 2021)
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Problématique (1)

Enjeux et importance d’appuyer le travail de l'oral dans les classes

Réle essentiel joué par les compétences orales dans la réussite scolaire (Florin, 1991 ; Goigoux,
2015 ; Simard et al., 2019)

Enseigner l'oral participe a lutter contre I'échec scolaire et I'exclusion sociale (Nonnon, 2000; Le
Cunff & Jourdain, 2008)

Problématique (2)

Oral et écrit sont majoritairement travaillés séparément.
Pour les enseignant-e's, un enseignement-apprentissage de 'oral doit étre pertinent au re
gard de la priorité qui doit étre accordée a I’écrit

Allier écrit et oral permettra de revaloriser les deux et donner du sens au travail de I'oral.
(Colognesi & Deschepper, 2018 et 2021)

« ...il importe de passer d’'une logique de juxtaposition a une logique d’articulation, c’est-a
-dire de s’interroger sur la fagon dont oral et écrit s'opposent, se complétent, se font écho
ou sont une ressource I'un pour l'autre ». (Rehm, 2020 : 154)
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Problématique (2)

* 'opposition dichotomique entre 'oral et I'écrit repose sur la dévalorisation de |'oral par
rapport a I'écrit. «ll faut penser l'oral et I'écrit comme deux faces d’'un méme objet, ou

deux modalités d’usage de la méme langue.» (pelcambre, 2011 : 11)

Oral comme levier pour I'apprentissage de la lecture et de I’écriture. (Bianco, 2015 ; Colognesi et
Descheppers, 2019b)

Pour que la relation oral/écrit cesse d’apparaitre comme une opposition réductrice, une
approche par les genres ouvre de nouvelles perspectives. «De nombreux genres peuvent
se rencontrer aussi bien a I'oral qu'a I'écrit et ils partagent alors une grande partie du
matériau linguistique requis.» (cappeau, 2017:31)

Problématique (3)

Le récit est partout: a l'oral, a I'écrit, dans d’'innombrables genres (la fable, le conte, la
légende, le fait divers, le tableau peint, ...), dans tous les temps, dans tous les lieux, dans

toutes les sociétés (Barthes, 1981)
La narration regroupe plusieurs genres de textes/ discours: la séquence narrative, la
description d’actions chronologiques (récits), le récit d’expérience personnelle ou récit de

Vie. (de Weck et Marro, 2010 : 230-231)
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Problématique (3)

* Les compétences en narration et donc la capacité a construire un récit jouent un role clé
dans le développement du langage (sruner, 1983)
En ce qui concerne le lien oral-écrit, « les discours oraux sont des révélateurs de
fonctionnements plus généraux du discours [...] et s’intéresser a la narration orale peut
aider a éclairer 'approche des narrations écrites » (Nonnon, 2000 : 26)
A travers la narration orale et I'utilisation du langage d’évocation « Les enfants forgent

des compétences cruciales pour leurs futures activités de production écrite » (cebe et Goigoux,
2017:7)

Problématique (4)

Enjeux et importance de la production de récits oraux et écrits
a I’age charniere de 7-8 ans

* L’enfant de 8 ans peut parler de plusieurs séquences d’actions de maniere
simultanée, ce qui implique de savoir conserver une action en mémoire puis d’y
revenir. (sutton-Smith, 1975)

Lenfant parvient progressivement a intégrer les régularités de la superstructure du
récit par I'exposition réguliére aux textes narratifs écrits. (varnhagen et al,, 1994; Cain, 1996)

2 procédés linguistiques typiques deviennent possibles : I'utilisation de référents et
I'utilisation de connecteurs. (fayol, 2002)

Les compétences en compréhension et production se complexifient. L'éléve prend
en charge intégralement sa production écrite. (Auvergne et al., 2001)
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Plan de la présentation

1. Définir les concepts: oral et écrit en milieu scolaire
2. Installer la problématique

3. Présenter le projet de thése : objectifs et études prévues

4. Amener un questionnement pour le symposium

Projet de recherche

Quels effets des dispositifs didactiques d’enseignement du narrer ont-ils sur la production
écrite de récits d’éleves de 7-8 ans ?

Etude 2 Etude 4

Décrire Pexistant Mesurer les effets Comprendre le concevoir un
sur le travail du d’un travail du fonctionnement dispositif
récit récit sur les des éléves en didactique portant

compétences en difficulté + pistes sur la production
production écrite de différenciation de récits
des éléves
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Projet de recherche

Quels effets des dispositifs didactiques d’enseignement du narrer ont-ils sur la production
écrite de récits d’éleves de 7-8 ans ?

Etude 1 Etude 2 Etude 3 Etude 4

Décrire I'existant
sur le travail du
récit

- revue de la littérature sur les connaissances existantes afin de caractériser les genres du récit a I'oral et du

récit a I'écrit a partir de corpus existants (pour I'oral: de Weck & Rosat, 2003; Tervagne et Vanesse, 2008 ; Gagnon, Bourdages
& Pippus, a paraitre; pour I'écrit: Barthes, 1981; Fayol, 1985; oral et écrit comme un continuum de genres : Biber 1988 ; Bilger & Blanche-
Benveniste 1999, Nonnon, 2000; de Weck & Marro, 2010).

- choix des instruments de mesure sur la base de la littérature (Godard, 1994 ; Griffin et al., 2004 ; Gagnon et al., 2018)
- développement de I'étude 2
- enquéte sur les pratiques ordinaires

Projet de recherche

Quels effets des dispositifs didactiques d’enseignement du narrer ont-ils sur la production
écrite de récits d’éleves de 7-8 ans ?

Etude 1

Mesurer les effets
d’un travail du
récit oral /écrit sur
les compétences
en production
écrite des éléves

3 conditions testées:
Mobilisation du récit en situations ordinaires (groupe contréle)

Enseignement de la production d’un récit selon 1 seule forme orale/écrite :
uniquement le récit oral

uniquement le récit écrit

Enseignement de la production d’un récit oral et écrit

24

10
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Projet de recherche

Etude 2: Quels outils, activités, matériel existant ?

Mobilisation du récit en situations ordinaires
Le quoi de neuf?
Le conseil de classe
Le rappel de récit

Enseignement de la production d’un récit selon 1 seule forme orale/écrite :

uniquement le récit oral
> Je raconte un souvenir de vacances (a partir de Bonnet et al., 2003)
> Le récit de vie (a partir de Dolz & Schneuvly 2009)

uniquement le récit écrit
> Je raconte (j’écris) un souvenir de vacances (a partir de Bonnet et al., 2003)

Enseignement de la production d’un récit oral et écrit
> Je relate oralement et j’écris un souvenir de vacances

Projet de recherche

Quel statut pour l'oral?

Mobilisation du récit en situations ordinaires médium -

Enseignement de la production d’un récit selon 1 seule forme oral/écrit :
uniquement le récit oral
uniquement le récit écrit

médium

Enseignement de la production d’un récit oral et écrit
médium
Pré et post-test:

tache d’écriture d’un récit

11



Projet de recherche

Quels effets des dispositifs didactiques d’enseignement du narrer ont-ils sur la production
écrite de récits d’éleves de 7-8 ans ?

Etude 1 Etude 2 Etude 3 Etude 4

Mesurer les effets
d’un travail du
récit oral/écrit sur
les compétences
en production
écrite des éléves

Méthodologie quantitative quasi expérimentale
- pré et post tests : tache d’écriture d’un récit
- échantillon:

N d’éléves : 8x25 éléves

N d’enseignant-e's: 8

Projet de recherche

Quels effets des dispositifs didactiques d’enseignement du narrer ont-ils sur la production
écrite de récits d’éleves de 7-8 ans ?

Etude 1 Etude 3

Comprendre le
fonctionnement
des éleves en
difficulté + pistes
de différenciation

Qualitative :

- analyse des résultats en production orale et écrite de 8 éleves en difficulté
- transcription et analyse d’entretiens métacognitifs de ces éleves

- développement d’éléments de différenciation

22/10/2021
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Projet de recherche

Quels effets des dispositifs didactiques d’enseignement du narrer ont-ils sur la production
écrite de récits d’éleves de 7-8 ans ?

Etude 1 Etude 2 Etude 3 Etude 4

Affiner la
condition la plus
efficace et
concevoir
dispositif
didactique portant
sur la production
de récits.

Qualitative — perspective collaborative

- entretiens avec enseignant-e-s ayant participé aux études 2 et 3
- réécriture du dispositif en fonction des échanges et des résultats des études 2 et 3 afin de concevoir une
séquence didactique

- mise en ceuvre de la séquence

Plan de la présentation

1. Définir les concepts: oral et écrit en milieu scolaire

2. Installer la problématique

3. Présenter le projet de these : objectifs et études prévues

4. Amener un questionnement pour le symposium
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Projet de recherche

Quels effets des dispositifs didactiques d’enseignement du narrer ont-ils sur la production
écrite de récits d’éleves de 7-8 ans ?

Etude 1 Etude 2 Etude 3 Etude 4

Mesurer les effets
d’un travail du
récit oral/écrit sur
les compétences
en production
écrite des éléves

Mobilisation du récit

Enseignement de la production d’un récit selon 1 seule forme oral/écrit :
uniquement le récit oral
uniquement le récit écrit

Enseignement de la production d’un récit oral et écrit

34

Question posée dans le cadre du symposium

Quelle(s) articulation(s) entre dispositif pédagogique et dispositif
didactique portant sur des pratiques langagieres ?

» Le condition 7, plus pédagogique, permettra de mettre en évidence des pratiques
ordinaires de narration des éléves.

» Les conditions 2 et -, ou 'oral est un objet d’enseignement / apprentissage, nous
permettront d’expérimenter des dispositifs didactiques d’enseignement autonome

du récit et de mesurer leur impact sur les compétences en production écrites des
éleves.

35

14



37

Questions en perspective :

Quelles caractéristiques des

dispositifs?

* Quel(s) outil (s) mobiliser, élaborer, co-
constuire pour aborder un enjeu de savoir
de la discipline francais ?

Quelles activités? Quels enchainements
d’activités?
Quelles sont les caractéristiques des

dispositifs qui favorisent une articulation
entre travail de l'oral et travail de I'écrit?
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