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Visées de la présenta.on

Présenter un projet de thèse démarrant ce3e année et 
in5tulé: 

Les effets d’un enseignement ar0culé de l’oral et 
de l’écrit sur les compétences en écriture

des élèves au début du primaire
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Blanc, A.-C., Gagnon, R. & Colognesi, S. Des dispositifs pour penser 
l'articulation entre le dire et l'écrire. Colloque "L'école primaire au 
21ème siècle" (Université de Cergy-Paris, du 12/10/2021 au 
14/10/2021).
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Plan de la présenta.on

1. Définir les concepts: oral et écrit en milieu scolaire

2. Installer la problématique

3. Présenter le projet de thèse : objectifs et études prévues

4. Amener un questionnement pour le symposium
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Plan de la présenta.on

1. Définir les concepts: oral et écrit en milieu scolaire

2. Installer la probléma5que

3. Présenter le projet de thèse : objec5fs et études prévues

4. Amener un ques5onnement pour le symposium
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Ce qu’on entend par oral

• En contexte scolaire, l’oral peut intervenir dans différents types de situa/ons scolaires: 

Plane, 2015; Wiertz et al. 2021

modalités 
pédagogiques 

ou/l au 
service des appren/ssages

situa/ons 
ordinaires

médium

oral réflexif

objet 
d’enseignement/apprenJssage

un travail spécifique proposé 
aux élèves

Plane, 2015; Wiertz et al. 2021

• Des situations dans lesquelles on travaille sur le parler et l’écouter à l’école. (Schneuwly, 2017)

6

L’oral au 1er cycle: quels appren.ssages? 

les apprenJssages 
communs à tous les genres 
de textes sociaux publics

Les apprenJssages propres au texte qui 
raconte et qui relate

En compréhension, l’élève:
- comprend une histoire et la reformule 
- distingue univers de fiction et univers 

vraisemblable  
- identifie schéma narratif et ordre des 

évènements
- s’aide des unités de la langue pour 

comprendre

Dans le Plan d’études romand (CIIP, 2010):

En produc6on, l’élève:
- apprend à créer des histoires
selon un ordre chronologique
- parFcipe à des conversaFons à 
parFr de situaFons vécues et 
produit des récits à parFr de 
celles-ci

L’élève:
- ose s’exprimer devant la 
classe
- parFcipe à des conversaFons 

Gagnon, Hauser, Guillemin & Bourdages, 2021
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Ce qu’on entend par écrit

• L’écriture est un phénomène complexe, multidimensionnel, diversifié. (Reuter, 1996)

• La compétence scripturale est un ensemble de savoirs, savoirs-faire et de 
représentations (discours sur l’écrit). (Dabène, 1991)

• La production écrite comprend 2 dimensions: 

orthographe

De Weck et Marro (2010)

ProducFon textuelle

compétences à l’oral

8

L’écrit en 4e primaire : quels appren.ssages?

Appren&ssages fondamentaux 

Maitrise progressive du principe 
alphabé5que, des dimensions de 
l’écrit, de la situa5on de 
communica5on et des régularités de 
la langue

Maitrise d’ou5ls pour l’écriture

Produc5on textuelle: les situa5ons de 
dictée à l’adulte font place 
progressivement à une produc5on 
textuelle autonome 

L’élève :
- Rédige en groupe ou individuellement un texte 

narraFf pour un desFnataire 
- UFlise de verbes au présent ou à l'imparfait à l'aide 

de références
- UFlise quelques organisateurs temporels 
- DisFngue les différentes parFes d'un texte

Les apprentissages propres au texte qui 
raconte ou qui relate

Dans le Plan d’études romand (CIIP, 2010):

9
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Plan de la présentation

1. Définir les concepts: oral et écrit en milieu scolaire
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3. Présenter le projet de thèse : objec5fs et études prévues

4. Amener un ques5onnement pour le symposium
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Probléma.que (1)

l’oral ne bénéficie pas encore du presFge accordé généralement à la langue écrite (Delcambre, 2011).

• Les contours relatifs à la définition de l’oral et à son enseignement sont encore à 
clarifier (Dolz & Schneuwly, 2009 ; Gagnon, De Pietro & Fisher, 2017).

• «… difficulté sur le terrain à saisir un objet volatil, qui constitue pourtant l’essentiel des 
échanges dans la classe.» (Rehm, 2020 : 164-165)

• Le Savoir Parler n’est pas mis suffisamment à l’honneur dans les classes (Colognesi & 
Deschepper, 2019 ; Péroz, 2010) 

• La mobilisation de l’oral dans une visée transversale l’empêcherait à priori d’être objet 
d’enseignement à part entière (Dolz & Schneuwly, 2009).

• Quelle articulation/tension entre oral comme activité de communication intégrée et 
objectivation des composantes de l’oral dans le but d’un enseignement explicite? 
(Dupont, 2021)

Enjeux et importance d’appuyer le travail de l’oral dans les classes

11



22/10/2021

6

Problématique (1)

• Rôle essenJel joué par les compétences orales dans la réussite scolaire (Florin, 1991 ; Goigoux, 

2015 ; Simard et al., 2019)  

• Enseigner l’oral parJcipe à luWer contre l’échec scolaire et l’exclusion sociale (Nonnon, 2000 ; Le 

Cunff & Jourdain, 2008)

Enjeux et importance d’appuyer le travail de l’oral dans les classes

12

Probléma.que (2)

Enjeux et importance d’un travail articulé de l’oral et de l’écrit
• Oral et écrit sont majoritairement travaillés séparément.

• Pour les enseignant·e·s, un enseignement-apprenJssage de l’oral doit être perJnent au re

gard de la priorité qui doit être accordée à l’écrit

• Allier écrit et oral permeWra de revaloriser les deux et donner du sens au travail de l’oral.
(Colognesi & Deschepper, 2018 et 2021)

• « …il importe de passer d’une logique de juxtaposiJon à une logique d’arJculaJon, c’est-à
-dire de s’interroger sur la façon dont oral et écrit s’opposent, se complètent, se font écho 
ou sont une ressource l’un pour l’autre ». (Rehm, 2020 : 154)

13
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Problématique (2)

Enjeux et importance d’un travail ar.culé de l’oral et de l’écrit

• L’opposiJon dichotomique entre l’oral et l’écrit repose sur la dévalorisaJon de l’oral par 
rapport à l’écrit. «Il faut penser l’oral et l’écrit comme deux faces d’un même objet, ou 
deux modalités d’usage de la même langue.» (Delcambre, 2011 : 11)

• Oral comme levier pour l’apprenJssage de la lecture et de l’écriture. (Bianco, 2015 ; Colognesi et 
Descheppers, 2019b)

• Pour que la relaJon oral/écrit cesse d’apparaitre comme une opposiJon réductrice, une 
approche par les genres ouvre de nouvelles perspecJves. «De nombreux genres peuvent 
se rencontrer aussi bien à l'oral qu'à l'écrit et ils partagent alors une grande parJe du 
matériau linguisJque requis.» (Cappeau, 2017:31) 

14

Probléma.que (3)

Enjeux et importance d’un travail sur le récit

• Le récit est partout: à l’oral, à l’écrit, dans d’innombrables genres (la fable, le conte, la 
légende, le fait divers, le tableau peint, …), dans tous les temps, dans tous les lieux, dans 
toutes les sociétés (Barthes, 1981)

• La narra/on regroupe plusieurs genres de textes/ discours: la séquence narraJve, la 
descripJon d’acJons chronologiques (récits), le récit d’expérience personnelle ou récit de 
vie. (de Weck et Marro, 2010 : 230-231)

15
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Problématique (3)

Enjeux et importance d’un travail sur le récit

• Les compétences en narraJon et donc la capacité à construire un récit jouent un rôle clé 
dans le développement du langage (Bruner, 1983)

• En ce qui concerne le lien oral-écrit, « les discours oraux sont des révélateurs de 
foncJonnements plus généraux du discours […] et s’intéresser à la narra/on orale peut 
aider à éclairer l’approche des narra/ons écrites » (Nonnon, 2000 : 26)

• À travers la narraJon orale et l’uJlisaJon du langage d’évoca/on « Les enfants forgent 
des compétences cruciales pour leurs futures acJvités de producJon écrite » (Cèbe et Goigoux, 

2017 : 7)

16

Probléma.que (4)
Enjeux et importance de la production de récits oraux et écrits 
à l’âge charnière de 7-8 ans
• L’enfant de 8 ans peut parler de plusieurs séquences d’acJons de manière 

simultanée, ce qui implique de savoir conserver une ac/on en mémoire puis d’y 
revenir. (SuZon-Smith, 1975)

• L’enfant parvient progressivement à intégrer les régularités de la superstructure du 
récit par l’exposi/on régulière aux textes narra/fs écrits. (Varnhagen et al., 1994; Cain, 1996)

• 2 procédés linguis/ques typiques deviennent possibles : l’uJlisaJon de référents et 
l’uJlisaJon de connecteurs. (Fayol, 2002)

• Les compétences en compréhension et producJon se complexifient. L’élève prend 
en charge intégralement sa producJon écrite. (Auvergne et al., 2001)

17
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Plan de la présentation

1. Définir les concepts: oral et écrit en milieu scolaire

2. Installer la probléma5que

3. Présenter le projet de thèse : objec5fs et études prévues
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18

Projet de recherche

Mesurer les effets 
d’un travail du 
récit sur les 
compétences en 
produc6on écrite 
des élèves

Etude 2
Suis-je fait pour 
Décrire l’existant 
sur le travail du 
récit

Etude 1

Comprendre le 
fonc6onnement 
des élèves en 
difficulté + pistes 
de différencia6on

Etude 3

concevoir un 
disposi6f 

didac6que portant 
sur la producFon 

de récits

Etude 4

Quels effets des disposiJfs didacJques d’enseignement du narrer ont-ils sur la producJon 
écrite de récits d’élèves de 7-8 ans ?

20
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Projet de recherche

Suis-je fait pour 
Décrire l’existant 
sur le travail du 
récit

Etude 1

Suis-je fait pour le 
méFer ? 

Etude 3

Suis-je fait pour le 
méFer ? 

Etude 4

- revue de la li5érature sur les connaissances existantes afin de caractériser les genres du récit à l’oral et du 
récit à l’écrit à par&r de corpus existants (pour l’oral: de Weck & Rosat, 2003; Tervagne et Vanesse, 2008 ; Gagnon, Bourdages
& Pippus, à paraitre; pour l’écrit: Barthes, 1981; Fayol, 1985; oral et écrit comme un conanuum de genres : Biber 1988 ; Bilger & Blanche-
Benveniste 1999, Nonnon, 2000; de Weck & Marro, 2010). 
- choix des instruments de mesure sur la base de la li5érature (Godard, 1994 ; Griffin et al., 2004 ; Gagnon et al., 2018)
- développement de l’étude 2
- enquête sur les pra&ques ordinaires

Suis-je fait pour le 
méFer ? 

Etude 2

Quels effets des disposiJfs didacJques d’enseignement du narrer ont-ils sur la producJon 
écrite de récits d’élèves de 7-8 ans ?

22

Projet de recherche

Suis-je fait pour 
Décrire l’existant 
sur le travail du 
récit

Etude 1

Mesurer les effets 
d’un travail du 
récit oral /écrit sur 
les compétences 
en produc6on 
écrite des élèves

Etude 2

Suis-je fait pour le 
méFer ? 

Etude 3

Suis-je fait pour le 
méFer ? 

Etude 4

3 condi&ons testées: 
Condi6on 1 : MobilisaFon du récit en situaFons ordinaires (groupe contrôle)

Condi6on 2 : Enseignement de la producFon d’un récit selon 1 seule forme orale/écrite :
2a: uniquement le récit oral 
2b: uniquement le récit écrit 

Condi6on 3 : Enseignement de la producFon d’un récit oral et écrit

Quels effets des dispositifs didactiques d’enseignement du narrer ont-ils sur la production 
écrite de récits d’élèves de 7-8 ans ?

24
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Projet de recherche

Condi/on 1 : MobilisaJon du récit en situaJons ordinaires
Ø Le quoi de neuf?
Ø Le conseil de classe
Ø Le rappel de récit
Ø …

Condi/on 2 : Enseignement de la producJon d’un récit selon 1 seule forme orale/écrite :
2a: uniquement le récit oral 

Ø Je raconte un souvenir de vacances (à parFr de Bonnet et al., 2003)
Ø Le récit de vie (à parFr de Dolz & Schneuvly 2009)

2b: uniquement le récit écrit 
Ø Je raconte (j’écris) un souvenir de vacances (à parFr de Bonnet et al., 2003)

Condi/on 3 : Enseignement de la producJon d’un récit oral et écrit
Ø Je relate oralement et j’écris un souvenir de vacances

Etude 2: Quels ou-ls, ac-vités, matériel existant ?

25

Projet de recherche

Condi/on 1 : MobilisaJon du récit en situaJons ordinaires

Condi/on 2 : Enseignement de la producJon d’un récit selon 1 seule forme oral/écrit :
2a: uniquement le récit oral 
2b: uniquement le récit écrit 

Condi/on 3 : Enseignement de la producJon d’un récit oral et écrit

oral réflexif

objet d’enseignement/apprenFssage

objet d’enseignement/apprentissage

Quel statut pour l’oral?

médium

médium

médium

oral réflexif

oral réflexif

Pré et post-test: 
tâche d’écriture d’un récit

27



22/10/2021

12

Projet de recherche

Suis-je fait pour 
Décrire l’existant 
sur le travail du 
récit

Etude 1

Mesurer les effets 
d’un travail du 
récit oral/écrit sur 
les compétences 
en produc6on 
écrite des élèves

Etude 2

Suis-je fait pour le 
méFer ? 

Etude 3

Suis-je fait pour le 
méFer ? 

Etude 4

Méthodologie quan6ta6ve quasi expérimentale
- pré et post tests : tâche d’écriture d’un récit
- échan5llon: 
N d’élèves : 8x25 élèves 
N d’enseignant·e·s : 8

Quels effets des dispositifs didactiques d’enseignement du narrer ont-ils sur la production 
écrite de récits d’élèves de 7-8 ans ?

28

Projet de recherche

Suis-je fait pour 
Décrire l’existant 
sur le travail du 
récit

Etude 1

Mesurer les effets 
d’un travail du 
récit oral/écrit sur 
les compétences 
en production 
écrite des élèves

Etude 2

Comprendre le 
fonc6onnement 
des élèves en 
difficulté + pistes 
de différencia6on

Etude 3

Suis-je fait pour le 
métier ? 

Etude 4

Qualita&ve :
- analyse des résultats en produc5on orale et écrite de 8 élèves en difficulté 
- transcrip5on et analyse d’entre5ens métacogni5fs de ces élèves
- développement d’éléments de différencia5on

Quels effets des disposiJfs didacJques d’enseignement du narrer ont-ils sur la producJon 
écrite de récits d’élèves de 7-8 ans ?

30
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Projet de recherche

Suis-je fait pour 
Décrire l’existant 
sur le travail du 
récit

Etude 1

Mesurer les effets 
d’un travail du
récit oral/écrit sur 
les compétences 
en produc6on 
écrite des élèves

Etude 2

Comprendre le 
fonc6onnement 
des élèves en 
difficulté + pistes 
de différencia6on

Etude 3

Affiner la 
condiFon la plus 

efficace et 
concevoir 
disposi6f 

didac6que portant 
sur la producFon 

de récits.?

Etude 4

Qualita&ve – perspec&ve collabora&ve
- entre5ens avec enseignant·e·s ayant par5cipé aux études 2 et 3 
- réécriture du disposi5f en fonc5on des échanges et des résultats des études 2 et 3 afin de concevoir une 
séquence didac5que
- mise en œuvre de la séquence 

Quels effets des dispositifs didactiques d’enseignement du narrer ont-ils sur la production 
écrite de récits d’élèves de 7-8 ans ?

32

Plan de la présenta.on

1. Définir les concepts: oral et écrit en milieu scolaire

2. Installer la probléma5que

3. Présenter le projet de thèse : objec5fs et études prévues

4. Amener un ques5onnement pour le symposium
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Projet de recherche

Suis-je fait pour 
Décrire l’existant 
sur le travail du 
récit

Etude 1

Mesurer les effets 
d’un travail du 
récit oral/écrit sur 
les compétences 
en production 
écrite des élèves

Etude 2

Suis-je fait pour le 
méFer ? 

Comprendre le 
fonc6onnement 
des élèves en 
difficulté + pistes 
de différencia6on

Etude 3

Affiner la 
condiFon la plus 

efficace et 
concevoir 
disposi6f 

didac6que portant 
sur la producFon 

de récits.

Etude 4

Condi&on 1 : Mobilisa5on du récit

Condi&on 2 : Enseignement de la produc5on d’un récit selon 1 seule forme oral/écrit :
2a: uniquement le récit oral 
2b: uniquement le récit écrit 

Condi&on 3 : Enseignement de la produc5on d’un récit oral et écrit

Quels effets des dispositifs didactiques d’enseignement du narrer ont-ils sur la production 
écrite de récits d’élèves de 7-8 ans ?

34

Ques-on posée dans le cadre du symposium

Quelle(s) ar.cula.on(s) entre disposi.f pédagogique et disposi.f 
didac.que portant sur des pra.ques langagières ?

ØLe condiJon 1, plus pédagogique, permeWra de meWre en évidence des praJques 
ordinaires de narraJon des élèves. 

ØLes condiJons 2 et 3, où l’oral est un objet d’enseignement / apprenJssage, nous 
permeWront d’expérimenter des disposiJfs didacJques d’enseignement autonome 
du récit et de mesurer leur impact sur les compétences en producJon écrites des 
élèves.

35
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Ques-ons en perspec-ve : 

Quelles caractéris-ques des 
disposi-fs?
• Quel(s) ouJl (s) mobiliser, élaborer, co-

constuire pour aborder un enjeu de savoir 
de la discipline français ? 

• Quelles acJvités? Quels enchainements 
d’acJvités?

• Quelles sont les caractérisJques des 
disposiJfs qui favorisent une arJculaJon 
entre travail de l’oral et travail de l’écrit?

Pour quels effets sur les récits 
des élèves?
• Dans quelle mesure peut-on 

appréhender l’efficacité du disposiJf ?
• Quels critères retenir relevant des deux 

types (oral/écrit) de textes ?
• Quels sont les aWendus pour la 

producJon de récits en CE1/4H?

36
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