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Ecrire un manuel d’initiation a la poésie: pourquoi et
comment ?

1. Le contexte

Coul excessif pour les eléves, prorité accordée a Teordre des occastons »
icl. Porcher, 1987 1 15-30) face aux contmuntes du Lalisage précongu, caractere
discurable des sélections, et surtont facihités offertes par le « photocopillage » :
on connait assez les raisons gqui onl conduit, pendant plus de vingt ans, les
professeurs de frangais @ rejeter les manuels scolares, Fn Communauté
francaise de Belgigue, pourtant, les ouveages de qualité ne manquaent pas!,
mais ces enseignants [ avaient peut-éire, plus que les autres, le sentiment de

disposer Tace i leurs «madiétes » dune liberté difficilement compatible avee le

parcouts précrabl des manuels,

Ce sentiment de liberté variait certes en fonction des sous-disciplines du
[rancass = Pusagze du manuel a towjours parg plus évident pour Penseignement
des savoirs « normés » comme la grammaire, le résumé de texte ou I'éernt
argumenté, gque pour lenseignement de la licté eature, matiese répulée mfinic of
ouverte & tous Jes choix possibles {cf. Dufays, 1999 3-14).  Le repet des
manuels étut a forion particuliérement margué @ Fégard de la poesie, non
seulement parce quielle paraissait le domaine par excellence de Ta liberté et de
la subjectivité, mais aussi parce quielle ne faisaic guere I'objet de prescaoptions
scolaires teis claires, Ce flou institutionnel servint d'ailleurs d'alibi 4 nombre
dPenscignanes pour faire purement et simplement Pimpasse sur cette maticre,
quils percevaient comme trop éloignée des pratiques de lecture des éléves et
ne pratiquatent guére cux-mémes. Quant A cenx qui enselgnaient la poésie, Ta
plupatre sabstenatent Bien de aire acheter des « manuels » la conceraant, mais
demandaient aux éléves dacquértr une anthologic, comme celles de Sephers ou

U Citens les collections « De Cap en eap oy chez Van Ton, « Acces frangais » chez De
Hovck, « Séquences » chez Diclier Tatiers
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figurent les 28 % de lecteurs en grande ditficulee qui ont éeé wlentifiés en 2001
par Penquéte PISA de TOCDE. En signalant cela, je n'éablis évidemment
aucune hiérarchie de valeurs, et je n'entends certainement pas dire que la
poésie est un luxe réservé aux éléves les plus doués, Au conteaire, je suis
convaincu que la lectuge, Péeriture, Paudition et la proférdon de textes
poétiques joue un tole essentiel et trop souvent néglige dans Pacees des non-
lecteurs A la « littératic » Force st simplement d'admettre que les urgences
vardent selon les situatons et que, lorsquiun professcur ne dispose que de denx
heures de Trancais par semaine, comime c'est le cas dang cerraines années du
professionnel, le travail sue la pocsie ne constirue s [orcément sa prioritc.
Cela dit, #agissant done du public des « humanités », comment pouvions-
nous aider les dléves a sapproprier de maniere riche el significative les
multiples facettes du phénoméne poétique ¢ Je répondral @ cette gquestion en
évoquant tour 4 tour Tespre pénéral dans legquel nows avons congu la
collection, les choix relatfs au réiérendel de inéramre et I maniére dont nous
avons composé les deux manuels destinés respectivement an 2¢ et au 3 degrés.

2. L’esprit général du manuel

Dans  notre  esprit, la distinerion  entre  manuels  an sens stoct el
« réfétenticls » west pas sculement une division du terdtite en maticres a
trater : elle est, plus fondamentalement, une distinction entre deux approches
complémentaires, celle des « compétences » dune parr, développée dans les
«manuels » of les textes sont associés 3 de nombreuses activieés, ct celle des
wsavorrs » dantre part, développée dans les denx « référentiels » Pour nous,
compétences et savolrs sont indissociables : onne peut pas développer les unes
cans enrichir et mobiliser les seconds, el en retour, des savolrs qui ne sont pas
mobilisés dans des activités significatives risquent fort de rester inertes et de
dépérie. Cest dire quien ce qui concerne Ta poésie, le chapitee de 25 a 30
pages qui est consacre i ce genre dans le référentiel de littérature est toot aussi
impotiant que les deux manuels de quelque 150 pages!, Cette complémentatité
est du reste explicitement suggésce i de nombreux endroits des deux manuels @
tégulicrement, lorsquiil est question d'un courant Lnéraire o dune notion
théorique, noms reavoyons Péléve il consultation du référentiel. Nous
espérans vivement que les enseignants comprendront la perinence de cette
complémentarité et ne se contenteront pas de recourr 4 un seul  des deux
ouvrazes : les outils que nous avons constolts ne veulent cautionner ni une
pure transmsssion de savoirs o1 i Pinverse un enseignement striclement axé sur

des saverr-Ture.

< O plutar les gartier de manuel, puasque Péditens a finzlement choist de mszembler

dans un astme ouvrage les chapities consacres ol podsic et au récir,
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Avant d’en venir aux contenus de ces onviages, il o'est pas mutle de dire
un mot de Péquipe des auteurs qui les 2 pu'ls en charge. Tandis que le
teférenticl de littéeature éaic cedigé pac trois des quatre c‘;mnlnmtc;urﬂ de la
collection {(Katl Canval, Jean-MMaurice Rosier e mot-méme’, pour Ic;: denx
manuels f]“ poesie, aous ¢tions quatre @ une vusm_qnmmi du F(‘C(;IILIZIiI"l‘.
Icglievr;;u;l'cc ,u' agfﬂn( une prande expérence de Penscignement de 1a pocsie
SR Rabir (professeur au Lycée Martan Vo3 Louvain-la-Newwve i etk
L;h(‘l'fl:l]u.\'(f passionnée de poésie, Geneviéve lirken {qui |()I:L]:.l|:::.),lnl:]:ht:ml
:‘U;O*Z“ : tdciil\l\l :i“i[lfl: 1\((1 : xlllsu ;: ; ::)::::Lutura ,d’mj c';{gmm'lf .a}rfm( .rh-n.cun cnsci_gné
a cs l 1 Junzame dannées, en loccurrence 1<arl
(,:mvntl et mor-meme. Soit ttois générations différentes et des  statuts
professionnels variés, qui sone allés de pair avec une complémentarité d;:
l:(:gards et dintréts. A Pexpérience, cette diversité sest révélée stimulante et
lf‘c.:ondc, chacun apportant dans le groupe son exigence el sa culture propre.
1 ajoute que, pour trois des auteurs au moins, ce travail a ¢t Poccasion 4 la fois
d rx.plmcr dfr nouvelles pistes de travail el de réinvestr un certain nombre (h.-
pratiques qui seratent aviésées productives avee des classes.

3. Le chapitre « Poésie » dans le référentiel de littérature

o - > » " " 1 'S 5 > i "\ ‘

1 est temps d'en venit aux choix qui ont éé les aptres, i COMUNENCEr par
;(:tl!\‘qlll concernent le réfécentiel de linéeature ¢ canvat, Dulavs er Roster
20025, ) ' g -

)

Le chapitre que ce livee consacre a la potste ne se veut pas original : il
expose dans un langage adapté aux éléves Pessentiel des connaissances utiles
sur Phistoire de la poésie de langue frangaise, envisagles A travers les ;;éri(:<lt';
et les courants successifs ideputs les vies de saines du moven ape juAsqu’nu\h'
jeux de |’(_)l:]]ip()::. Apres avoir résumé les grandes rendances de l’(:*:'olulinn (lc.s
formc's poctiques 'dcpms le XIXe s, il présente ensuite les principales
l_..-chmqucs de la métnque et de la prosodie ainst que les principales formes
I;xcs,‘ pour sachever par une bréve analyse des dif érentes r(‘.pré:-vnr:ui(m\: ulnn}
le pocte a fait Pobjer dans le discours des podtes enx-mimes, o

: Il est 4 noter yue, complementairement an chapitre « Pocsie », le référenticl
('lwx.luf‘. encore laggement la poésie dans les chapitres guil consacre A la notion
de littéranire, A la notion de patrimoeine culturel et aux jeux avee les normes ot
les eodes,

I,'ubicclif du livre ese done clair : il est de fournir a éléve un ensemble
structure de savoirs utiles et de ressources susceptibles d'étre mobilisés dans
I’mm'lg,'sc du phénomene poétique et dans Ia lecture-éerre des poémes ; s.!z-:\’
savolrs et des ressources dont on ne saurait minimiser Fimpottanee tant ils‘<r)r;(
consubstanticls au 4,|évcluppcment des « compitences » poctiques. .

ECRIRE LN MANUEL D'INITIATION A LA POESIE. |, 59

4. Le manuel de poésie destiné aux classes du 2° degré

Le premier des deux « manuels » proprement dits est destiné aux classes de
3 et de 4 années secondarres, est-a-dire aux adolescents de 14 et 15 ans
{Canvar, Dufays, Frken, Rahir, 2003). Le défi qui se posait 4 nous ici ¢t
particulicrement délicar car, selon nos informations, peu de professeurs de ces
anées la ont coutume d'enseigner la poesic. Dantre part, nous sommes nous-
mémes convamens gue ¢est an trossieme degré {vers 16-17 ans) que la lectore
des lextes poétiques complexes et le développement de compérences et de
savorrs subals & propos de la poésic ont le plus de chance de faire sens pour les
cléves, Blais, en méme temps, nous sommes tout ausst convaineus qu'il n'y a
pas ige pour se frofter aux plaisits et aux exigences de la parole poétique ¢l
quil est done nécessasre de susater un tavail dans ce sens tout an long de I
scolarté, deputs la maternelle jusqua la fin des étades,

Que pouvions-nous dés lors proposer dans notre manuel pour les 1415
ans ¢ Nous avons choist d'y cibler  quatre objectnfs @ 19 sensibiliser au L
poctique el 4 ses inscriptions dans divers medias, 2% initier 4 des textes
poétques du pattimome on fasant saisir les ruptures entre les podaies
méditvale e renaissante, entre les poésies baroque et classique, ef entre les
poesies classique et romantque, 37 fare expérnmenter Yoralisation du texte
poctque et 47 faure expénmenter déja modestement Péenture podtque.

I convenme par ailleurs de nourrr ces competences par des objets et des
savotrs adaptes aux cléves de cetdge @ nous avons prvilégié a ce propos Pétude
de chansons et de potmes zclativement simples, anst que les courants et les
refCrents  poctigues  qur vont du Moven Ape usquiaun Romantisme v
compris — toul en proposant épalement de nombreux rextes contemporains.
Ce découpage chronalogique, qui cortespond aun choix effectué par les
programmes des deux résean, rompt clurcment avee Pantibistoricisme qui A
cacacténisé les années 70-80 ¢ 1l estc redevenu clair avjousd’hui qua ¢oté diautres
formes de structuration, une strocturation historique des savoirs littéraites est
peédagogiquement indispensable et quielle implique un certain découpage des
pétiodes et des courants en tonction des années scolaires.

Venons-en aux quatce chapitres qui ont constirue Ia maticre de Pouvrage,
e choix a dabord epidement ¢6é &y consacrer un premier et important
chapitre & ce qui constime pour heaucoup dadolescents la premicee voie
dacees vers la pocsie, d savorr Ia chanson, Certes, nous avons bien conscience
des différences fondamentales qui opposent la praduction comme la réception
de ces deux « genres »  cependant, foree est dadmettre que lear frontere a

v L prapramme dosésean catholigue pour e 20 deged des omanités géncérales ef
technologiques (2002 impose en effer en 4 aonde Péoede de Ja « pocsic
ronwntique » (Hche 0% 4, 283, et celud du tesean de fa Commumuate (20000, plus
precis, demande o professear du 20 depre dinivier ser Eloves o o prands
courants arhstgues e chssicisme, le cominnsme o le vealisme » (p. 170
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loujours €1E porcuse et que, par limportance quclle accorde aux sonontés, aux
tythmes et aux figures, la chanson est un bon cheval de Trofe pour entrer dans
les terres poctiques. Nous avons souhaité que le travail sur la chanson soie
Pabord une occasion e valoriser la culture dépa-la des éléves @ clest pourquoi
le chapitee commence par differentes ¢ démarches aperitives » qui invitenr les
eleves 4 communiquer leurs connaissances et leurs appetences en maliére de
chansons et & commenter une diversié Fexeeats dlustrant les dilférents dges et
les differents gentes de la chanson, (est pourquor ausst nous avons choisi de
reproduire trés pen de chansons contemporaines dans le manuel, pour inviter
les ensesgnants et lenrs ééves 4 chotsit eux-mémes celles qui leur plasent er
leur conviennent, Mais apres la contextualisation vient Ia décontextualisation -
notre second désir érait que e travail sur la chanson ne soit pas seulement
Foccasion dan divertissement e dune exploitation du déja connn, mats aussi
le lien dun apprentssage méthadigue. Nous iavitons dés lors Péléve 3 un
@ feuilletape v Pune chanson en  rrois frapes  précisément découpées ct
lustrées Panalyse du texie, celle de Ia bande son et celle de la performance
scenigue ou du clip vidéo. Ta chanson choisie pour illustrer Panalyse,
« Nowveau western » de MC Solaar, a ¢16 tetenne pour la fécondité des pistes
quielle offraie pour chacune des tois strates. Nous proposons avssi a P'éléve
une téflexton sur Thistoire de la chanson er sur les institutions du show-
business qui Paidera prut-cue a donner ensoite plus de sens a la réflexion sur
Pinsamnon licéraire. Enfin, la chanson set denclencheur & différentes
démarches productives {éerire au depart d'une musique ou d’un clip muetl gui
permettront déga aux éléves de s'essayer aux contraintes et aux laisies de
Uécriture paétigue.

Notre deuxieme chapitre, « Images ¢t fonctions de la poésie aujourd’hur », a
en la délicate fonction d'entamer un teavail sur la po¢sic proprement dite, Pour
ce faire, nous avons procédé de manicre mductive, en mvitant les Séves i
snterroger, spontanément, puts au départ d’une série de texles e dMimages-
supports, sur les représentations quils ont des pocles, puis sur les fonctions
quils contérent A la poésie. Le but de la démarche est de les amener it
developper d'emblée quelques réflexions structuées 3 ce propos ct, par i,
déhranler  quelque  pen leurs représentations mitiales dans ce  quielles
pourraient avoir de naif. La démarche finale du chapitre consiste dailleurs 3
rediger un bifan téflexif des apprentissagres gui ant Eé proposés.

l.e troisteme chapitre vient en quekjue sorte renforcer cerre structuration
des savoirs en proposant A Péléve un parcours historique des grands courants
poctiques depuss le Moven Age jusquiau Romantisme. T.a démarche cst chague
fois nduetive @ on invite 1'éléve 3 analyser un ou denx texteis) choisi(s) comme
emblématiqueis) du courant concerné, de mantére i v deéceler quelques teaits
propres @ ce courant, puis on hui propose de lire une mini-anthologie de rextes
du méme courant. L'objectifl est ici clairement de doter Féléve dune culture
poctique de base qui loi permetera a la fois de manipuler quelgues références
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majeures du patrimoine linéraire et de retrouver des traces des courants d'hier

dans la culoure daujourd’hui

Sile troisieme chapitre présente un caractére relativerment (.md'lli(mm*]: le
quatrieme apparaitra sans doule 3 Toverse comme e l‘llElF n‘mov:fnl.' :;w(.m.
objectf st en effet FPinviter Iéléve a un’dnublc- prarconrs lh‘enmuquc) a l‘r.l"..l r.»
Ia pacsie dunourd’hul. Le premier se dm'(?ule autonr du thc.mc de .l cﬁp;{u et
du vovape, celul qui part vers les lointains l.‘.‘(()lll]}l(‘.&, mals ausst celut qui
s’cnmc‘inc dans les régions proches de la francophonie, du tcn'o:r natal ou toue
simplement de notre corps. Le denxiéme patcouts propose d cmhras.s(:lr E l‘n.
filet du temps », le temps large de la vie humaine, mais ausst le temps sereé u.
la pulsation des jours. le temps physique «}\1 rythme et de la Llansc: c.t lc"u'm];s‘
englobant de PHistoire et des mythes. Ces deux parcours sont Poccasion ]u'
brasser une quarantaae de textes poctiques du. ln.n_\' les gn.n-c..s et de loutc‘s [
cultutes, qui vont de Walt Withman au pote ivorden Nf)cl l;bo:'ly en passant
par Cendrars, Prévert, Tardien et Julos Beaucarne, mais font aussi la part helle

AUN POCIesses,

On e voi, les quatre séquences de ce manuel du 20 ds‘gr.("..5’(‘.11(:]1:1'111?11?1
selon une logique de complémentarité aux savors de proximité du cl'mpmc
sur la chanson répondent les counrants historigues du ’lrmsu.-mc chapitre et
Pinterculturalité du quattéme, et aux démarches lllClh?l(h(lll(‘.h des .\mns
premiers chapitres répond exploration plus libre et plus ludigque du quatrieme.

P | e 2
5. Le manuel de poésie destiné aux classes du 3" degre

S ; ¢ svail s ale de suscrter un rappott avec
51 le manuel du 20 degré cvait surtour pnuf_rol_g de 2\1;( ter xl;\ : | |?“(W i
I poésie, le manuel pour le 3¢ degré (Canvat, Dufays, Eiken ct ‘a 111],. )i
it ol is8 s systématique des ss et des démarches
devait d'offrir un apprendssage plus sysiématique des codes et des ¢

appropries pour hre ce genre de textes.

Aats avant cela, nous avons souhaité mvater les dléves a ancret k:ur cravaul
sur la podsie dans un « projet », une activité cadre qm.dmmc sens a | ctui’i:“ll'h!\lj
des appreatssages du manuel = nous leur proposons ainsi pluslt'um_' posst n‘tcl.\
de projets, les uns centres sur un seul potte ou um‘.‘s.uulc EUVEE, c'ol‘l'n'n( :\
lettre & un pocte ou la rééertture d'un lexte poétique sclon différentes
consignes, les autres ceneeés sur une div.crsné de textes, comme le monrig.zic
poétkjm'. le « face-i-face poctique » {travail de comparalson eaere dm:x recueils
Fanteurs différents), ou encore le montape d’une exposition ou dune page
internet sur un autenr, une euvre ou un théme.

Le premier chapitre, intitulé « lintrer t'.'l‘l poésie de x}mnif:rc métlu_:ditll.n'c .\';,l;l
un objectif clair @il sapit dapprendre i l’slévc unc l]}(‘[l:l(_l(l‘('_‘ de lecture qul. e
rende capable de donner du sens de manicre raisonnée & nimporte quel tc:\l;:
poctique. Pour ce faire, nous avons dabord chotst, un peu ’commc’ puur‘ It
travatl sur la chanson, d'illustrer la méthade propasée au départ dun texte
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emblématique e réputé lisible, en Ioccurrence « Lalbatros » de Baudelaire.

puis au départ dun rexte plus  moderne et réputé « hermétigue s, en

Poccurrence le sonnet de Mallarmé « A la nue accablante fu. ». La méthode

Hue nous proposons est out a fait modeste ot sans doute trés en dega de la

subtlite développée par certains spécialistes de la poésie, mais Cest celle qui.

compte tenu de notre expénence, nous parait la plus pedinente pour travailler
avee des adolescents -

17 nows invitons dabord Iéleve a éconter ou i lire le texte, puis 4 le relire
silenciensement, aprés quoi, la premicre consigne consiste simplement 3
essayer de nommer les effels que le texte produit an niveau sensoriel
dahord, et au nivean du sens ensuire @4l ne sagit pas demblée danalyser,
mais de dire ce que Pon ressenl, ce que 'on croit « voirs e quelle
atmosphére on pergoit. Autrement dit, pour reprendre les catégories de
Michel Picard {1986} ¢t de Vincent Jouve {19923, ce sont le frewr et le Hieert,
les parts sensorielles ot psychoaflectives du lectenr qui sont d’abosed
mobilisées ;

2% nous invitons ensuite Péléve 3 déerire la matcralité du texie, i objectiver
autant que faire se peut lout ce gu reléve de la versification, du rythime et
des sonotités, en renvayant bien siir au référentiel de littérature pour la
deéfinition et Pexplicitation des différents procédés quil s"agit de repérer ;

3 Iétape suivante consiste pour Péleve d comprendre les effets de sens les
plus partagés en envisageant diftérentes structures signifiantes : le type et le
genre  lextuels  concernds, les champs sémantiques, e systeme  des
opposttions {autrement dit la stracture tabulaire), I structure narstive {ou
linéatre; et Ia structure idéologique ;

4% nous invitons ensuite 1'éléve 3 passer d'une compréhension « raisonnée » i
différentes possibilités dinterpeciations en lui fournissant des informations
ou des textes qui lui permettent Pouviir le sens a des hypolthéses
intertextuelles, corextuclles, biographiques, sociohistoriques,
psychologiques  ou psychanalytques, Nous suggérons i ce propos 3
Penseignant d'organiser dans la classe un débat mierprétail dans lequel
chaque groupe d'éleve est tenu de défendre une intetprétation dont i a
tecu les codes ;

5% enfin, nous laissons la possibilité a ceux qui le désirent de s'mterroger sur la
«déconsiruction » ou I « sutinterprétation ludiqnc » dont un texte, méme
classique, pent twujours  faire Pobjet lorsque le lecteur se montre
particulicrement eréat:f et subtil. Nous sommes conscients cependant que
cette lecture A la manidre de Derada, de Ricardou ou de Man ne sera sans
doute pas percue comme une priorité par la plupart des enseignants.

Le chapitre sachéve sur upe analyse de la maniére dont le recueil de
pocsie, sa couverture, sex préfaces et sa table des maticres sont a leur tour
porteurs de sens er penvent fare Fobjet, comme le pocéme 1solé, Jdun
commentaite ¢cet risonné sous la forme 4 la fois lepire et exigeante dune
«note critigue ».
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Le deusteme chapitre, « Sapproprice denx siécles du' rupures Tl Ll;b.l l;:::lllul
logique du troisicme chapitre L.lll m:.murl du 2¢ degre : c<.?n;.x:\l(‘,. .L.l :.ll ,|'l.
sarréiail au Romantsme, 1l shagic maintenane de permettre a F'e n,‘(.., st ()1 ke
méme procéde inductl, de se construire une (.:ulln?m: a |l)]ro‘p(|)a‘ Lll;.\ clt:).lf:.,mh.-
poctiques et des prands noms qui ont suivi, cesta-dire Je ] .m. i ‘.‘
Svmbolisme et le Surréalisme. 11 s™gil ausst de faire connaitre qu,c ques gAm‘n:.]:
répréscnmms de ces courants ainsi que quelques g}'zmﬁds poetes ll.llll {l'le. s'( a.( ll(.
clairement inserits dans aucun de ces couranls. Est-il !)csr?m decdire \L]ut..‘.
choix des auteurs et des textes a Elé l)il(.ti(.ll]l(‘»l‘l:nlc'.lil.(llfﬁ(’l]t‘. ?\N’& cll‘a:c:;;c‘
classique décevra peut-étre cettains enseignants, mats il nuusi -.ll..\ur:.o:i“:( II:'(.\.F
pédagogique Ta plus défendable @ quand le lemps est contptg: a p ;)i, ,.l't,i,,.l','u.
elle pas de faire lire les auteuss ot les lextes qui ont_lc plus ”,Lmlm,', 1 ; ;m(.
callectif, ont tait Fohjet de Pictertextualité la plos l«‘mc et jigll[ petgus con
les plus « prototy piques » de leur conrant ou de leur époque ;

e chapicre 3, « Découvnr différufnl:“ clmi?\psqpoéthuc‘s‘Lf’a:qon[r}lv’lfnlc :’,
joue sur un tople mouvement di.\l.ccthuc.: 45, attlenre €t um:'zz’/.l..)::f. \.ﬁlc'llnl;\'
centré sur quelgues auears de B(‘.lglqllf: l'umcoplh?nc (cn Apﬂrn\clll) u::'l A‘ Loi’.“.;
el Notgel @@ e est, 1onr a lour, celul d_c la potsie « l.kigw ))?[LI(; L'u ‘c; ',l])‘-,\,.‘, ‘
do Aaghreb e celui du haiku onental. (%tl;l:n( a Pastrement, 1 “.“l".( ’(. i
considerer les relations étranges que la pocsie entretient avec la ey )'Lrn.ufuquc‘.
avec les mathémangues, avee la ph_\-'si}]_uc quantique ¢l u\~'(;(." Ila‘w,eo[\)(r)(c}:;])l‘ll(d,
laquelle est illustrée notamment par Philippe '_];lccultct et par le he g( ; .i ; .u“
Michicls, Cest done la logique de Texploration \':\g__‘:lll(,)lull'}{llll prévaut ici,
peu comme dans T chapiice du manuel 3-4 sur le temps et Pespace.

Enfin, le chapitre 4, « Associer la pocsic aux sons et i l’inTngc » mv:lti',
comme son titre Mndique, 4 un double parcouss. l’_ln parcours :.lnlltit);lr‘. n;s
relations potsic-musique dabord, qui part d llﬂ“rt:l(f\’(‘. des traces expl ‘C'lt.( "((l
mustcalice dans certains poémes {comme « Les djinns » de Hugao) pour .urlw,&.
nne analyse de jeux sonores a Peavre chez Quc.nc.ml u chc'f .-‘\m%u{L' n
pﬂ.ll'c-)uf?nnmnr des relations poéste-peinture ensutle, yui 'p:n.'t d l'lll('-l‘cf (.xutn
sur les illustrations de certains recuetls et sur les procédis l(‘:()mqllun. mis:en
euvte par certuns poctes (comine Apollinaire dn!ls SCS c:ﬂhgrm(;un(s'l.lp()l\::
artiver a Panalvse de quelques lopogrammes dc:. IJ.u‘ue.mo’x'lt Lt c T]“.( (lll(:‘
poemes-images de Nougé, i jine, Televe est invite a snrntzn_lm{;m «\:Jcrl ;:
unplications  de ces actviés appatemment l""“}“"’* et i se ruu. 1c-giu:-n£lr L:m.
le tressage de la poesic avee les aulres atts debouche hlcp m‘m:(.l; i s
réflexion sur les limires et les fonctions propres des diverses formes ¢

langage.
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6. Conclure ?

On T assez dit, aborder la pocsie apparaic comme un défi difficile parce
que ce rype de texte n'est guére valorisé par Pinstitution  littéraire
contemporaine ¢t ne correspond pas i une pratique de lecture préalable de la
plupare des éléves, Le 1dle premier dun manuel consacré i la poésie est dés
lors d'aider les professeurs 4 ahorder ce champ avee doigté car, ici plus
quiailleuss, Pappropraton  des competences de lecrure et déeriture es
mdissaciable de Pappétence qui aura é1é éveillée. Apprendre i lire et A éerire Ja
poésie est dénué de sens st on n'a pas été sensibilisé aux enjenux, aux valeurs et
aux saveurs de ce mode d’éenitute particulier.,

Clest pourquol nos manuels  accordent  tan d'impottance & ce que
iappelleras volontiers les guater righr dor de Ia didactique de Ja poésie :

a. entamer le travail sur la poésie par une prse en compte séreuse des
represeatations initiales des éléves i son sujel ;

b, aborder la podésic non seulement par la lecture, mais avssi par des
expénences décritime poétique, déconte de textes poctiques ot de lecture
orale

e entamer toute éude dun texte poétique particulier par une valorisation des
effets de lecture réels des éléves {quels gqu'ils solent), en privilégiant ceux
qui conceraent les impressions plobales, quelles soient dordre « sensuel »
frelatives aux sononés, an rvthme) ou dordre sémantique {correspondant
aux différents « champs sémantigues » du texte] ;

Ao pour lire les  texres poctques, exercer les éléves A construire des
hvpothéses  tntér globales, tantor locales, er les inviter i articuler
constamment ces deux niveaux en recourant a des stratégies didacrques
éprovvees, comme le dévoilement progressif, ou Fon découpe le texte en
trofs ou quatre morceaus et Pon ne teavaille quun morcean 3 la fors, eréant
de la sorte un suspens qui donne i la recherche de sens un caractere
ludhque,

Ai-je assez, de la sorte, expase les tenants et les aboutissants des choix que
mes collégues et moi avons défendus et mis en aeavre £ Sans doute devrais-je,
au terme de mon propos, m'ciforcer de conclure par une belle formule
poctique destinée & emporter ladhésion de mes lecteurs, mais je voudrais, plus
simplement, souligner que le fait de presenter ce travail a déja eu au moins un
effel précicux sur mol, celut de mamener i preciser le sens et la valeur de ce
que mes collégues el moi avons fair pendant deux ans, Mais ce a'est 13 que
Pavie de Pauteur. A vous maintenant, qui me lisez, de me dive si ce sens et cette
valeur relevent déja de la cultute partagée

Caf aridcls appiiaues fan rosompsmandations uribograpbigues de A vadimie frangaise.
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