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Visées de la présentation
Objectif à long terme :

Construire 3  grilles d’évaluation de l’oral :
 1 grille adaptée à la recherche
 1 grille adaptée à la classe
 1 grille adaptée à la formation

Objectif de l’étude présentée aujourd’hui

Présenter l’analyse du fonctionnement et des préoccupations des 
chercheurs et des enseignants pour évaluer des présentations orales 
d’élèves du primaire

Question des recherches :

• Quelles sont les interrogations et difficultés rencontrées par les 
enseignants et chercheurs lorsqu’ils évaluent l’oral ?

• Quelles sont les solutions qu’ils trouvent pour les résoudre ? 



1.  



Essai de modélisation

- les travaux sur l’oral se réalisent depuis une trentaine
d’année et les constats sur les territoires francophones
vont dans le même sens

- définir l’oral et ses différentes facettes sur la base des
travaux existants comme étape nécessaire pour identifier
ce qui est travaillé dans cette étude

 mobilisation notamment des travaux de Dolz, Gagnon (Suisse), Dupont
(France), Dumais, Lafontaine, Plessis-Bélair, Sénéchal (Québec) et
Colognesi (Belgique)



Essai de modélisation

- permettre aux élèves d’agir (écrire, ajuster, analyser) sur le texte (Théorie de l’output, Swain, 1995 ; 

Situations problèmes, De Vecchi et Carmona, 2002) ;

- accompagner le processus d’écriture ( étayages spécifiques et outils pour ré-écrire, Bruner, 1996, 

Bucheton, 2009) ;

- temps de confrontation des textes entre pairs (Conflit socio-cognitif, Bourgeois et Nizet, 1999 ; 

interactions sociales, Rochex, 1997) ;

- temps d’aménagement de l’écrit via des réécritures - en fonction des étayages offerts et des 

commentaires des partenaires ;

- médiations métacognitives.
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Cadre conceptuel

- permettre aux élèves d’agir (écrire, ajuster, analyser) sur le texte (Théorie de l’output, Swain, 1995 ; 

Situations problèmes, De Vecchi et Carmona, 2002) ;

- accompagner le processus d’écriture ( étayages spécifiques et outils pour ré-écrire, Bruner, 1996, 

Bucheton, 2009) ;

- temps de confrontation des textes entre pairs (Conflit socio-cognitif, Bourgeois et Nizet, 1999 ; 

interactions sociales, Rochex, 1997) ;

- temps d’aménagement de l’écrit via des réécritures - en fonction des étayages offerts et des 

commentaires des partenaires ;

- médiations métacognitives.

Conduites langagières (Dolz, Pasquier & Bronckart, 1993) Compétences du programme belge (socles de 

compétences, 2013))

Capacités d’action

Orienter sa parole et son 
écoute en fonction de la 
situation de communication 

Élaborer des significations : 
retrouver ou produire des idées

Assurer et dégager 
l’organisation et la cohérence 
du message…

… En utilisant le lexique et 
la morphosyntaxe

Capacités discursives 

Capacités linguistico-
discursives

Utiliser et identifier les 

moyens verbaux et non-

verbaux
(Colognesi & Hanin, à paraître) 



Cadre conceptuel

Difficultés 
sur le terrain

Peine à devenir un objet 
d’enseignement et un outil 

d’apprentissage
(Colognesi & Deschepper, 2019a; 

Gagnon, De Pietro, & Fisher, 2017 ; 
Simard et al., 2019)

Enseignants se disent 
mal à l’aise et peu 

outillés pour 
l'enseigner, l'évaluer

(Colognesi & Dolz, 2017 ; Dumais, 
Lafontaine & Pharand, 2017)

Considéré comme une 
discipline bien plus 

compliquée à enseigner et 
évaluer que d’autres 

(Dumais, 2016; Simard, et al., 2019)

L’oral, bien plus qu’une autre 
discipline, est indissociable 
de la personne dans le sens 
où le corps et la voix sont 
impliqués dans toutes prises 
de parole

(Colognesi,  Lyon Lopez, & Deschepper, 
2017 ; Garcia-Debanc, 1999)



Comment évaluer l’oral ? 

- permettre aux élèves d’agir (écrire, ajuster, analyser) sur le texte (Théorie de l’output, Swain, 1995 ; 

Situations problèmes, De Vecchi et Carmona, 2002) ;

- accompagner le processus d’écriture ( étayages spécifiques et outils pour ré-écrire, Bruner, 1996, 

Bucheton, 2009) ;

- temps de confrontation des textes entre pairs (Conflit socio-cognitif, Bourgeois et Nizet, 1999 ; 

interactions sociales, Rochex, 1997) ;

- temps d’aménagement de l’écrit via des réécritures - en fonction des étayages offerts et des 

commentaires des partenaires ;

- médiations métacognitives.

Les grilles critériées sont les instruments les plus appropriés 
pour évaluer ces différents aspects de la communication orale 
(Dunbar, Brooks & Kubicka-Miller, 2006) 

elles permettent aux évaluateurs d'utiliser un système 
d'évaluation analytique dans lequel chaque composante est 
évaluée individuellement

 jugement valide de la performance (Lavoie & Bouchard, 2017 ; 

Pomplun, Capps, & Sundbye, 1998).



2.  



Le contexte  : GCEO

- permettre aux élèves d’agir (écrire, ajuster, analyser) sur le texte (Théorie de l’output, Swain, 1995 ; 

Situations problèmes, De Vecchi et Carmona, 2002) ;

- accompagner le processus d’écriture ( étayages spécifiques et outils pour ré-écrire, Bruner, 1996, 

Bucheton, 2009) ;

- temps de confrontation des textes entre pairs (Conflit socio-cognitif, Bourgeois et Nizet, 1999 ; 

interactions sociales, Rochex, 1997) ;

- temps d’aménagement de l’écrit via des réécritures - en fonction des étayages offerts et des 

commentaires des partenaires ;

- médiations métacognitives.

Recherche collaborative (Bednarz, 2013 ; Desgagné, 1997;  Desgagné & Larouche, 

2010 ; Van Nieuwenhoven & Colognesi, 2015)

15 participants : formateurs d’enseignants (didacticiens et 

psychopédagogues), enseignants, étudiants-chercheurs en sciences de 

l’éducation (en maitrise et en thèse) et chercheurs universitaires 

Objectif prioritaire : 

améliorer les 

pratiques 

enseignements de 

l'oral dans les 

classes du primaire 

– augmenter les 

chances de réussite 

scolaire 



Contexte globale de la recherche

- permettre aux élèves d’agir (écrire, ajuster, analyser) sur le texte (Théorie de l’output, Swain, 1995 ; 

Situations problèmes, De Vecchi et Carmona, 2002) ;

- accompagner le processus d’écriture ( étayages spécifiques et outils pour ré-écrire, Bruner, 1996, 

Bucheton, 2009) ;

- temps de confrontation des textes entre pairs (Conflit socio-cognitif, Bourgeois et Nizet, 1999 ; 

interactions sociales, Rochex, 1997) ;

- temps d’aménagement de l’écrit via des réécritures - en fonction des étayages offerts et des 

commentaires des partenaires ;

- médiations métacognitives.

Questionnement du GCEO: 

Comment évaluer l'oral ?

Recueil de données 

Elèves de 11-12 ans belges 

francophones

Consigne :  « Explique à 

ton camarade ce que tu 

sais sur un animal »

40 vidéos

Création d’une grille 

d’évaluation 



Grille V1 – Les capacités

- permettre aux élèves d’agir (écrire, ajuster, analyser) sur le texte (Théorie de l’output, Swain, 1995 ; 

Situations problèmes, De Vecchi et Carmona, 2002) ;

- accompagner le processus d’écriture ( étayages spécifiques et outils pour ré-écrire, Bruner, 1996, 

BuchetonIn, 2009) ;

- temps de confrontation des pairs (Conflit socio-cognitif, Bourgeois et Nizet, 1999 ; interactions sociales, 

Rochex, 1997) ;

- temps d’aménagement de l’écrit via des réécritures - en fonction des étayages offerts et des 

commentaires des partenaires ;

- médiations métacognitives.

(Gregg & Mather, 2002 ; Colognesi, 2015)



Grille V1 – Les compétences

- permettre aux élèves d’agir (écrire, ajuster, analyser) sur le texte (Théorie de l’output, Swain, 1995 ; 

Situations problèmes, De Vecchi et Carmona, 2002) ;

- accompagner le processus d’écriture ( étayages spécifiques et outils pour ré-écrire, Bruner, 1996, 

BuchetonIn, 2009) ;

- temps de confrontation des pairs (Conflit socio-cognitif, Bourgeois et Nizet, 1999 ; interactions sociales, 

Rochex, 1997) ;

- temps d’aménagement de l’écrit via des réécritures - en fonction des étayages offerts et des 

commentaires des partenaires ;

- médiations métacognitives.



Grille V1 – Les modalités de réponses

- permettre aux élèves d’agir (écrire, ajuster, analyser) sur le texte (Théorie de l’output, Swain, 1995 ; 

Situations problèmes, De Vecchi et Carmona, 2002) ;

- accompagner le processus d’écriture ( étayages spécifiques et outils pour ré-écrire, Bruner, 1996, 

BuchetonIn, 2009) ;

- temps de confrontation des pairs (Conflit socio-cognitif, Bourgeois et Nizet, 1999 ; interactions sociales, 

Rochex, 1997) ;

- temps d’aménagement de l’écrit via des réécritures - en fonction des étayages offerts et des 

commentaires des partenaires ;

- médiations métacognitives.



Processus de construction de la grille

- permettre aux élèves d’agir (écrire, ajuster, 

Grille V1 
Gregg et Mather (2002) 

et Colognesi (2015)

Grille V2 

(ajustée suite au 1er

codage)

Grilles V3 

(trois versions 

A, B, C)

Grilles V4 

(dernières versions)

Codage de 20 

vidéos par 2 

chercheurs

 Ajustements

Codage de 3 

vidéos par 

chaque membre 

du GCEO

Travail en sous-

groupes :

A : Enseignants

B: Chercheurs

C: Formateurs 

HE

 Ajustement 

par chaque 

groupe

Codage d’1 vidéo 
par chaque 
membre du 

groupe

 Propositions 

d’ajustements

Utilisation 

de la grille 

dans les 3 

contextes

Consignes :

1) Comparer leurs codages

2) Améliorer la grille



Analyse des données (l’Ecuyer, 1990)

-

Codage de 3 

vidéos par 

chaque membre 

du GCEO

Travail en sous-

groupes :

A : Enseignants

B: Chercheurs

C: Formateurs 

HE

 Ajustement 

par chaque 

groupe

1. Travail en sous groupe enregistré  Retranscription

2. Lecture préliminaire (enseignants-chercheurs)

3. Processus de catégorisation et de classification
 Modèle ouvert
 Catégories émergentes établies par 2 chercheurs
 Confirmation des catégories
 Sous catégories émergentes

4. Quantification
 Comptage des occurrences  GCEO (2 sous groupes)
 Ajustement par 3 chercheurs

5. Schématisation (Coppe, März, Decuyper, Springel & Colognesi,
2018)

 Réalisée par 3 chercheurs

GCEO : 2 sous-groupes



3.  





Ce qui nous importe pour évaluer 

l’oral avec cette grille

- permettre aux élèves d’agir (écrire, ajuster, analyser) sur le texte (Théorie de l’output, Swain, 1995 ; Situations 

problèmes, De Vecchi et Carmona, 2002) ;

- accompagner le processus d’écriture ( étayages spécifiques et outils pour ré-écrire, Bruner, 1996, Bucheton, 2009) ;

- temps de confrontation des textes entre pairs (Conflit socio-cognitif, Bourgeois et Nizet, 1999 ; interactions sociales, 

Rochex, 1997) ;

- temps d’aménagement de l’écrit via des réécritures - en fonction des étayages offerts et des commentaires des 

partenaires ;

- médiations métacognitives.

5

Réflexion sur la 

signification des mots 

utilisés

Réflexion sur l’échelle 

de mesure

Importance de la 

tâche et du contexte

Prise en compte 

de la réalité du 

métier

Réflexion 

didactique

Importance d’une 

évaluation juste et 

objective de l’oral

Prise en compte 

de la faisabilitéOral VS écrit

Prise en compte 

de la progression 

possible 

Réflexion sur les compétences 

évaluées

34 35

11 20

6 3
2 7 3 6

2 6

5 5 2 3

1 3

Ce qui nous 

importe pour 

évaluer l’oral avec 

cette grille

Spécificités et 

développement de 

l’enfant 
2 7





Conclusion-synthèse

- permettre aux élèves d’agir (écrire, ajuster, analyser) sur le texte (Théorie de l’output, Swain, 1995 ; Situations 

problèmes, De Vecchi et Carmona, 2002) ;

- accompagner le processus d’écriture ( étayages spécifiques et outils pour ré-écrire, Bruner, 1996, Bucheton, 

2009) ;

- temps de confrontation des textes entre pairs (Conflit socio-cognitif, Bourgeois et Nizet, 1999 ; interactions 

sociales, Rochex, 1997) ;

- temps d’aménagement de l’écrit via des réécritures - en fonction des étayages offerts et des commentaires des 

partenaires ;

- médiations métacognitives.

Faire du 

comptage

Écouter plusieurs 

fois la vidéo

Faire de la 

transcription

Prendre du 

temps Ce que 

certains sont 

prêts à faire 

pour évaluer 

l’oral avec 

cette grille

Écrire des 

annotations

Demander l’avis 

aux élèves

1

2 2

4

44 33





Conclusion-synthèse

- permettre aux élèves d’agir (écrire, ajuster, analyser) sur le texte (Théorie de l’output, Swain, 1995 ; Situations 

problèmes, De Vecchi et Carmona, 2002) ;

- accompagner le processus d’écriture ( étayages spécifiques et outils pour ré-écrire, Bruner, 1996, Bucheton, 2009) ;

- temps de confrontation des textes entre pairs (Conflit socio-cognitif, Bourgeois et Nizet, 1999 ; interactions sociales, 

Rochex, 1997) ;

- temps d’aménagement de l’écrit via des réécritures - en fonction des étayages offerts et des commentaires des 

partenaires ;

- médiations métacognitives.
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Objectifs de 
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pour 

justifier 
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7 10
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6 1

4 23 3

5 13
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En expression écrite c’est 

ce qu’on fait hein, moi je   

compte le nombre de mots 

écrits et puis je fais le        

pourcentage (V.)

Par exemple dans un truc  ou 

on avait utilisé des tablettes,  

ils misaient tellement sur leur 

posture,  leurs gestes et tout, 

les phrases ils oubliaient de      

faire attention à ça donc il fau

t aussi voir (S.)

5 13
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Est-ce que finalement et euh donc 

les catégories de connecteurs là ça 

vaudrait peut-être la peine de les 

identifier surtout que c’est ça qu’on 

va chercher en fait (C.)
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problèmes, De Vecchi et Carmona, 2002) ;

- accompagner le processus d’écriture ( étayages spécifiques et outils pour ré-écrire, Bruner, 1996, Bucheton, 2009) ;

- temps de confrontation des textes entre pairs (Conflit socio-cognitif, Bourgeois et Nizet, 1999 ; interactions sociales, 

Rochex, 1997) ;

- temps d’aménagement de l’écrit via des réécritures - en fonction des étayages offerts et des commentaires des 

partenaires ;

- médiations métacognitives.

Réorganisation 

de l’échelle de 

mesure

Reformulation

Réorganisation 

de la grille

Rajout d’un 

item

Retrait d’un 

item

Ce que nous 

avons 

amené 

comme 

changement

8 17

5 16

10 1

5 1 2 4
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En fait pour moi le code il n’y 

aura pas un code pour tout. 

Pour moi le code sera dans la 

grille. Moi mes codes sont 

dans la grille (L.)

Et ça ne dérange pas de      

toute façon de changer       

d’échelle en plein milieu (S.)



Solutions trouvées

Version 2

Version 3 chercheurs
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Version 2

Version 3 enseignants
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Simplement tu mets le mot et tu 

mets le temps. Il a dit tel  mot à   

tel temps. C’est parce que            

j’imagine déjà vraiment  une        l

igne du temps du discours avec           

l’apparition progressive soit des   

catégories soit des idées (C.)



Solutions trouvées

Version 2

Version  3 chercheurs



Grilles version 4
Version 2

Version 3 enseignants
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4.  



Conclusion

Résultats principaux :

• Même style de préoccupations

• Mais modalités et fréquences différentes

• Nouvelle version de la grille : adaptée à la réalité du terrain

Perspectives :

• Analyser les données pour le groupe formateur

• Tester la grille sur le terrain (recherche VS enseignement)

• Vérifier statistiquement le coefficient inter juge

• Utiliser la grille dans différents contextes (recherches,

classes,…)

Discussion :

• Utiliser un autre outil qu’une grille ?



Merci pour votre attention ! 

) ;

- temps de confrontation des textes entre pairs (Conflit socio-cognitif, Bourgeois et Nizet, 1999 ; 

interactions sociales, Rochex, 1997) ;

- temps d’aménagement de l’écrit via des réécritures - en fonction des étayages offerts et des 

commentaires des partenaires ;

- médiations métacognitives.

Des questions ? 
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