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Lo transition entre I'enseignement secondaire et Fenseignement supérieur pose des
questions fondomentales de sens et de voleurs. Qu'est-ce qui fait que certains jeunes
ont envie de poursuivie leurs études et d’autres non 2 Quels focteurs ont influencé cette
disposition 2-Quels sant les liens entre rapport au sayoir, ropport oux autres et ropport a
s0i2 Le chomp disciplinaire, la moitrise du longage, la situation saciodémographigue, f¢
porcours des ascendants, le trojet et le projet de vie sont outant d'éléments qui entrent
en compte pour le meilleur et porfois pour le pire dans ce moment crucial du jeune en
formotion.

Dans cés conditions, les pratiques diductiques destinées ¢ fovariser la transition-
secondaire-université sont appelées = porticulierement dons fo phose terminole de
{'enseignement secondaire — & se |aisser interroger por lo question delicate du rapport
au sovoir. Celui-ci, quelle que soit la discipline envisagée - de I'histoire ou frongois

en passant par F'éducotion physique, les:sciences religieuses, les langues modernes

et onciennes, lo géographie et les technologies —, n'est pos seulement affaire de
conngissances « transverseles» et de rapport & un projet d'études. Tl requiert tout
aussi bien des compétences disciplinaires qui oident Findividu @ se construire dans un
rapport adéquot 3 des types de savoir spécifiques. 1 mobilise oussi le gout de reculerles
frontisres de lo connaissance en vue de mettre ses contenus et les compétences oi ils
s'integrent ou service de Findividu et de lo spcieté. Lo duplité de lo « téte bien foite » et
de o « téte bien pleine» continue ainsi & passionner les didacticiens, dont on trouvero
les trovoux ici réunis par Jean-louis Dufays, Marie-laurence De Keersmoecker et

Aloin Meurant, tous trais professeurs @ I"Universite catholique de Louvoin.
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La transition en questions

Contexte et enjeux d’une problématique de recherche

Jean-Louis Dufays

y o Le CRIPEDIS en deux mois...

la journée d’étude dont nous proposons ici les Actes it la premicre
gu'organisait en son nom propre le Centre de recherche interdisciplinaire sur les
pratiques enseignantes ef les disciplines scolaires . Un mot de présentation de ce
centre et de ses Iravaux n'est done peul-éure pas inutile pour faire saisir la portée et
I"enjen des travaux quon va lire,

g [ Un peu d’histoire

A origine  du CRIPEDIS ¢éit le GRIFED. I Groupe de  recherche
interdisciplinaire en formation des enseignants et en didactique. Fondé en 1998 par
Léopold Paquay, celui-ci s'est voulu un rassemblement de psychopédagogues et de
didacticiens ceuyrant 4 U Université catholique de Louvain, Au cours de ses dix ans
dexistence, ce groupe a développé bon nombre de recherches communes, qui se
sont traduites par Porganisation de collogues. par des séminaires annucls de 3° cycle,
par la codirection de mémoires de 27 eycle, par des publications, et surtout par la
mise en eeuvre du projet FSR™ « Contextualiser el coconstruire » {2005-20100, lequel
a abouti a la réalisation de deux theses de doclorat

Iéritier dircct du GRIFED, le CRIPEDIS a ¢&é créé en septembre 2008 4
Poccasion d'une sestruchiration des entités de recherche de 'UCL, et il s7est vu
d'emblée décerner le label de « centre de recherche », qui signifiail que ses projets
avadent é1¢ évalués comme excellents. Sa masse eritique est augourd’hui devenue
impressionnante. puisqu’il rassemble 15 disciplines, 21 prolesseurs et 24 doctorants.

T.2: Des enjeux et des axes de recherche

Le CRIPEDIS s'est fixé quatre enjeux stratégiques @ 1 constituer une  base
épistémologigue et méthodologique commune pour les recherches sur les pratiques
d’enseignement-apprentissage ; 2° fédérer des didacticiens et des psychopédagogues

"t ucTousain, baferipedis.

S honds Spécians de Recherche attibués par | Universite catholigue de Louvain,



concernés  par des  recherches  interdisciplinaires 1 3% développer un réseau
impliquant des chercheurs des départements pédagogiques des Hautes écoles ;
4 servie dhinterlocuteur commun pour les  parlenaires  extéricurs  comme  la
Fedération de IPenscignement catholique, le Centre catholique de formation
continuce (CECAFOC), le Ministere de Iéducation de la Communanté francaise de
Belgique, les autres universités. ..

Ces dilférentes finalités sont traversées par un objecuf général, celui de
développer des connaissances susceptibles d”aceroitre la qualité de la formation des
ensetgnants el par I, celle de enseignement el des apprentissages. Dans celie
perspective, un theme de recherche fédérateur a ¢é d’emblée privilégic @ celui de
Fanalyse des pratiques enseignantes ¢t de leur impact sur la motivation des
apprenants. Conerélement, ce théme commun s'est déeling jusqu'a présent en trois
themes plus spéeifiques @ Péwde des modalités de la contextalisation et de la co-
construction des savoirs et de leur impact (objet du projet SR du GRIFED, qui 5"¢est
achevé en 2010}, Panalyse des démarches réflexives en 6° secondaire et en 17 année
de bachelier [objet d’un projet du Fonds de la recherche Tondamentale collectif
{ FREC ) qui a ¢1¢ développé en 2(08-2009]. ¢t analyse des praliques enscignantes
disciplinaires du 3" degré secondaire du point de vue de la trunsition secondaire-
universite (nouvean projet d eovergure en construction),

2. Pourquoi s’interroger sur la transition: ?

Sile CRIPEDIS a choisi de centrer sa premiere journcée d’énde sur fe théme de la
transition secondaire-université, ¢’est pour trots raisons au moins, En premier liew, I
réussite en 1' anndée de bachelier est sans contesle un Cnjeu majeur s un enjeu
intellectuel el humain pour les ¢ludiants, mais aussi un enjen éthique el écunmni(}uc
pour les universités, et ¢galement un enjeu de erédibilité pour enscignement
secondaire de transition, dont la simple dénomination indigue bien que I'une de S8
vocations est de préparer aux ctudes supérieures. En deuxiéme licu, il est clair gque le
développement des savoirs et des compétences se fail au sein des disciplines. Méme
si-la notion de « compétences transversales » o eu un temps le vent en poupe, cela
Iz'nl (!c‘;a plus de dix ans que ses Timiles sont apparues au grand jour, comme cn
Iémoignent tant I"étude critique de Bernard Rey’ que les ravaux les plus récents de
Marcel Crahay. En troisieme licu, il n'échappe @ personne que 1'élude des
disciplines entamées au secondaire se poursuit en 1" année de hachelier : cela
imphgue la nécessité de nouer les maillons de la chaine éducative. de jeter des ponts
entre les niveaux denscignement.

Ay i | ’ " 3 : 8
; Rey B (19981 Les compdiences  teansversales  en question,  Paris,  ESE.  coll
Pedagogesirecherche. 220 p,

Plus précisément, depuis avenement des compétences, Iois inferrogations se sont
développées avee une cerlaine acuilé, La premidre porte sur Particulation entre
savoirs el compétences. Comment celle-ci est-clle ménagée, et comment prépare-t-
elle aux exigences de Puniversité 7 La deuxiéme concerne les  modalités
d'évaluation, Elle améne notamment a4 se demander quelle est la pertinence
d opposer les « épreuves dintégration » aux examens centrés sur les connaissances,
La troisime touche aux rapports au langage dilférencics qui caractérisent
respectivement le secondaire et Puniversité. Passer de la 6 secondaire a la 1" année
de hachelier, ce n'est pas seulement changer dunivers social et cognitil: clest
passer d'un monde encore largement dominé par des interactions proches de la vie
« ordinaire » 4 un monde dominé par le langage académique el scientifligue, Selon
certaines éludes”, ineidence de ce changement d univers verbal sur la réussite serait
(rés importante. Un objectil des travaux du CRIPEDIS est d’en vérilier la nature el
la purtce.

Sur ces différentes questions. des recherches menées au sein du centre onl déja
produit des diagnostics et des outils Lransversaux, mais peu concernent les Tiaties
entre les types d’enscignements et d'évaluations, ¢l peu s adressent aux acteurs du
secondaire,

Le but de la journée dont nous presentons ici les Actes etait de combler ces
mangues en inferrogeant les aspeets disciplinaires de la transition secondaire-
université e, plus précisément, les éléments facilitateurs el fes obslacles que
présentent @ cet ¢gard les programmes du 37 degré de transition, 1 s"agissait done de
laire dialoguer les responsables de ces programmes et leurs utilisateurs (i savoir les
enscignants), en poursuivant un riple enjeu : scientifique {micux connaitre les
éalités du métier), sociétal fcontribuer @ favoriser la réussite) et stralégigque
frenforeer les synergics secondaire-universitéh

Pour ce faire. nous avons dabord souhaité donner la parole i wois (Emoeins
privilégics de la problématique de la transition, i savoir André Cobbacert, directeor
d'école et président de la Fédération des associations de dirccteurs (FEADI, Marc
Romainville, professeur aux faculiés de Namur, dont les travaux [onl autorité en I
matiere, of José Soblel, qui, en tant que secrétaire géncral de la Fédératon de
IPenseignement secondaire catholigue, est particulicrement bien placé pour analyser
les enjeux et les difficuliés liés @ la mise en place des programmes de
I"enseignement dit de transition.

Nous avons eosuite choisi d’organiser six tables rondes de 105 minntes, découpées
en quatre-vingt-dix minutes dCinterventions el quinze minutes de discussion avee
auditoire. Cing dentre elles regroupaient deux disciplines supposces proches (les

CrL Thyrien B (20053, « Ferire en premicere année & Tupiversité @ une équation & trop
b e CAIPEY, Sherbrooke, 27-30 wiai 20000 L wversie i

d'inconnes s, in Actes die 200 cong
seriee dey approntissares © @ quelles cosditions 7 Sherbrooke,  Université de Sherbrooke,

Leéderom, 860, 21 p.



langues anciennes et modernes, les sciences et les mathématiques, 1 histoire el la
gographie, le francais et les arts, la religion ¢t éducation physique’), tandis que la
sixieme  questionnail la place des  lechnologies de  information et de la
communication dans enseignement (TICE), Chaque table ronde rassemblait des
didacticiens des disciplines concernées. des responsables de secteurs de la FESeC,
des prolesseurs de premicre année de bachelier et des prolesseurs de sixieme année
secondaire,

Trois questions communes ont ¢1¢ posées aux intervenants des six tables rondes
1" Quelles difficuliés et quels acquis constatez-vous chez les ¢ludiants de 1 année
de bachelier dans votre discipline 7 27 Quelles spécilicités et quelles potentialités le
programme actuel de vowre discipline présente-til an regard de la transilion
secondaire-université 7 3% Quelles pratiques didactiques coneréles préconiseriez-
vous pour susciter des comportements adéquats chez les futurs éudiants ?

Chacun a répondu en fonction des compélences qui étaient les sicnnes, en
developpant  spécialement les questions pour lesquelles il éil spécialement
compétent. Chacun a en outre eu Poccasion de préciser ensuite sa réponse dans la
version ecrite quil en fournit apres-coup,

Enfin, au terme de la journée, la parole a ¢ié donnée a deux « grands (¢moins »,
tous deux didacticiens renommés dans leur champ respectil, Pun des sciences
(Patrice Venturini}, Cautre du Irancais (fean-Paul Laurent), qui avaient regu mandal
de faire écho en guise de synthése, en toule liberté, a ce qui avail retenu le plus leur
attention dans les trois ateliers auxquels chacun d'eux avait assisté.

Clest a Ta lecture de ces interventions et de ces cchanges parfois passionnés et
lowjours passionnants que nous convions i présent nos lecleurs,

* Dans ce dernier cas, ke regroupement i ¢ dicté davantage par un choix eirconstanciel que par ume
prosumite a priors entre les deox disciplines. On noters cependant gue. par leur anerage moindre
dans fes Eléments cognitils {le cours de rgligion vise une cerlaine connaissance, certes, mais aussi b
Tormation de | sensibilite et de fa spirialité, et le cours & éducation physique vise avant tout le
développement du corpsl, Pune e Fautee apparaissent sonvenl comme « périphériques » par
rapport i celles qui sont supposées Tormer le noyau dor de fa Tormation.




Chapitre 5. Les programmes
de francais et d’histoire de I'art

Table ronde coordonnge
par Jean-Louis Dufays et Marie-Emilie Ricker

Participants

«  Claire-Hélene Blanguel, professeur retraitée de 6° secondaire en histoire de |"art
et coauteur du programme de la FESeC |

o Jean-Lonis Dolays, professeur de littérature cn 1™ année de bachelier et de
didactique du frangais a FUCL |

= Anne-Francoise Jans, ex-prolesseur de frangais de 6 secondaire ¢t directrice de
" nstitut Saint-André & Ixelles

o Séhasticn Marlair, professeur de pratique du frangais en 1" annce de bachelier 4
I"UCL ;

= Marie-Emilie Ricker, professeur de didactique de I'histoire de Nart a 'UCL;

»  Jean-Luc Van Schepdael, responsable du secteur [rancais i la FESeC :

= Laurent Verslype, professeur dhistoire de art en 1 année de bachelier a
[ B



p ;3 Quels sont les difficultés et lgs acquis cqnstatés
chez les étudiants de 1" année de bachelier ?

1. En francais : réponse de Sébastien Marlair

Les Cludiants présentent souvent deux acquis sur lesquels le u.mrsih s"nppulc; !.lffl('
maitrise globale de la norme langagiere et la prise dg: conscience flll ‘|1<)‘:|»l.:t:
registre discursil a université, Formés au respect des rvgflcs du I;n'lga-l;_-vt ‘ptl.n: .m‘l ;.
xc:*()ndaim ils sont généralement aples i gérer par Cll?\-llwl.lll.“.\' Icurs ‘rlnl ,I\.ll l(....\ f.ll .‘T
mati¢re. Lienseignement secondaire lear a égalcnwn% upprls‘ h lfmlmwl ur fltl.\tlu.um
rationnel standard  (structuration textuelle, expression <,)h|cclwanl.c. cl\ph:“t‘,“n,.:
causale) et ils pergoivent rapidement une différence de niveau :u{ sein (_I'u «( mf.'u: >
universilaire » (réseau notonnel disciplinaire cxigcufll. l"upp(‘:rls. i u".c.(l(-)-mm.u,“‘f:l):
scientifique composée de références el de cunccpl.x signés), [Gl-ce avee Fimpressic
d"&tre confrontés a un « emballage » intellectuel oiseux. ' - g

Les principales difficultés rencontrées  peuvent L"\ ll.‘.\'?l‘lil?t‘.(.‘,:\:rL:)l‘ll:;zul.clr %
I"incapacité & mesurer Pimportance de ce nouveau I:Cglsh‘(.‘, _(l:.»\.m.t.n ¢ a‘ m S
dimensions constitutives du discours scientilique et i mobiliser la "jl‘n'\“ﬁni'. A| -Lh.,&:
compétences discursives. [l s'agit de percevoir, par exemple. “‘m;-it. q‘l‘n ( ::u tit.:
"expression « Bruges est une ville o il } a un .pm'l » de | g\puslsu . pm

universitaire « Bruges oflre un aceés aux voics maritimes », pas g.\} mp'g. d »«d
d'un cours d'histoire. Loin de n’éue quiun « cmlmll;?gc. " k.)rmcl.’ .l"ll ht(u}ll»‘:
expression permet une structuration catégorielle du .\'.'u-.un' (« voies r.n(flul:::u...s'.: 1,‘...
« voies lerrestres » ou aujourd hui « ferroviaires », « :.lcrultnnc.\ » cle. L.I(Lf_,fll f\. < gl
voies de communication et de transporl) aux imj)llculu.ms Io!ulanmnl:ll.\.\”sllu tl
savoir vis¢ (atout de la ville de Bruges an Moyen Age qui en fait l!n ‘ccn-l.u‘*.\ u'.lu:‘
¢l ceonomique important)y. 11 5 agil zl_insi d'a'rliuulcr le savoir au (l’lbu)l‘lf’a'..llll‘lnlll):}i\.::
les Eléments phrastiques, textuels et disCursi!.\ (I:fn’s mllc a_p.!)ruuhc cnonciative (pris
en comple du contexte universitaire et de sa linalité scwnuhqpc). TR
la capacit¢ i mobiliser transversalement les compélences entrainées

i

(|CI;'I:I':::“. un probléme majenr. Ainsi, certaing éllmli:ml.\' réusr::i'ssft.lnl‘lc.\' ( ;lhl:l(:’(::::
proposées sans pour autant mobiliser leurs acquis lors c!cs lucvh.g..s :.():;&l;x‘r‘llg‘.g., .,.‘ I:'
d'antres cours (ravanl ou examen éerit). Le cours \‘.l\“‘ almi a tu t:[.)p% ‘.‘
reflexivite des Gdiants sur Jewrs  pratiques l:umagn‘r'\‘s: :flm: cl;: ml::l{? l:i
c(;mpl‘cnlhu les snccanismes of den dégager ko sens, ll‘ .-a”ugu la V“un H:.» l(l "
concerne witant les éoadinnts que les eascignunts qui s'elforcent de trouver e

moyens de fes impliquer dans une welle démarche

AT (U8 0 4 LEab % s par Francine Thyrion.
\nalvse el prritiguees I discours nversienre TR .|4”} donng Jrear C
- = . s .
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melernes quio"ant pas de lrancais dans lenr cuesus.

1.2. En histoire de Iart - réponse de Laurent Verslype

Quels sont les difficultés of leg acquis eonstatcs chez les éludians de 1™ annce de
bachelier en archéologic ¢t histoire de ["ar 2 Nous Tormulons notre réponse sur Ja
base d'une observation des aitudes el des résultats dans les enscignements
d'histoire de 1"art et d*archéologic ¢n grand auditoire composite de |* année de
bachelicr, de meéthodologic disciplinaire spécilique en 2° o 3 années, ainst que dans
les pratiques d':lu(u-apprvnlissagc el d'auto-évaluation d'un disposttil’ de 1ype
portolio d activiies,

L. La premiere difficulié rencontrée par les éludiants dans les lravaux pratiques est
celle du choix etfou de 1a définition des sujels ou des thémes d"analyse, selon qu’ils
soient imposés ou libres, De méme dans Métude des cours théariques, il ¥ a souvent
des difficuliés distinguer I'information importante de 1'accessoire, of done @
maitriser le volume d'informations. Le sens du discours de Fenscignant nest pas
toujours percu, ou est mal transerit, Ce constad est particulicrement flagrant dans sa
restitution lors des examens oraux. Dans les pratiques i caractére réflexil, ces
difficultes se manifestent dans les démarches dTawo-évaluation. D'un point de vue
geénéral, ces difficultés sont inhérentes ay mangue de méthode, de rigueur et de
discernement sur e plan hewristique. Elles trahissent les difficuliés de cerlains
Cludiants face aux exigences critigues of de qualité du niveau universitaire, D'un
point de vue particulier. une dilliculté nouvelle lige aux champs disciplinaires
coneernds  esl la néeessaire manipulation, compilation ¢ présentation e
documentations graphiques adéquates, La relation sysiématique i limage dans un
cadre rigourenx d'analyse ¢l d'argumentation est inédite. [ sagit d’une Torme
$heuristique  particuliore que sous-tend  un traitement appropric - dont les
enseignements speeifiques de 1™ annde de bachelier apportent les rudiments et les
enseignements de 2° el 3° années la maitrise.

2. Deux autres difficultés chez de nombreux éludianis concernent la maitrise
wédactionnelle et celle de Iexpression. 1.a premicre est trahie par les lacunes en
termes d*orthographe, de syntaxe, de précision el de pertinence du vocabulaire, |es
capacités de synthése, de formulation d’idées slructurées et d*argumentation sont en
réalité trés contrasiées. L'éeriture s'avére done éire problématique  ches de
nombreux  érudiants, ce quiressort singulitrement des séries de corrections
d'examens écrils en grands auditoires, Ley pratiques Ll'aulu»npprcmisn'al;:c avee
toral el auto-évaluation  combinge a Tapport des cours de méthodologic
disciplinaire tEmoignent de progres significatifs en 2° ¢ 3° hacs chez les éludiants
motives el assidus. Sur e plan de la communication orale. les érudiants peinent 3
sélectionner | une part les eléments significarifs i extratre d'un travail en vue de Je
présenter A un auditoire, en impliquant ce dernicr, o d"autre part i choisir ot 3
présenter des supports visuels pertinents et de qualité. Ea ouure, I"éclatement de la
sphére du groupe-classe du secondaire qui isole en quelque sorte fes éudiants dans



leur pratique de communication est un changement  majeur par rapport an
secondaire. La nouvelle échelle des anditvires et des groupes de travail modilic donc
les points de repére des étudiants et nécessite un lemps dadaptation. En realité, 11
existe de grands contrastes dans la capacité @ sexprimer cofrectement et a
communiguer elficacement @ un large fossé scpare un erand nombre d'¢tudiants ot
une minorité, qui se distingue par un discours (res abouti el un vocabulaire choisi.

La liherté relative qui s’offre aux éludiants est cgalement pergue comme une
difficullé en termes de discipline et de méthode. Ainsi cerlains dispositils
d'apprentissage offrent une certaine farme de souplesse et de liberté dont certains
Gudiants se élicitent — les plus compétents. appligues, dous etiou maolivés — mais
dont daures se plaignent, avouant préférer  davantage de  contrainles et
I*établissement de délais stricts propres it les motiver quand ils le sont précisénent
maoins.

3. Sur ces bases, nous pouvons cgalement commenter 'état des acquis chez les
nouveaux éludiants, Leur préparation @ Pissue du secondaire est relativement
inégale, Lo type de cursns (lilicre, arientation) (1) ¢t les exigences qualilatives
{équipe pédagogigue, élablissement) (2) du secondaire interagissent naturellement
avee les capacités individuelles (3) et les motivations personnelles (4) a entreprendre
des éudes supérieures. Ces gquatre ¢léments déterminent conjointement le bagage el
les compétences de chaque éludiant entrant en | année de bhachelier. La diversité
des prolils en termes d’acquis el de capacilcs cslt done trés grande. En 1" année de
bachelier, la régularité. Iassiduité. voire I'opiniitrete chez, certains, ou une bonne
méthode ches d'autres — facteurs non forcément combinés -, garantissent de bons
apprentissages, quels que soient les acquis de départ, Aussi les démarches et oulils
pédagogiques a attention des cludiants en dilficulté doivent-ils tenir compte des
quatre facteurs ¢ités plus haut, Mais c'est un fait notable que les ctudiants qui
assistent aux séances du monilorat Facultaire sont souvent de bons Ctudianls qui
confortent les condilions de leur réussite. Les étudiants en réelle difliculté ne
bénélicient done pas, souvent par défant d'intérét de lear part, de cette possibilite
dadaplation et de remediation « sur mesure », voire « i la carte », Ce sont les
mémes qui adoptent par aillenrs une position critigue négative ou adoptent des
stratégies d'évitement dans les travaux encadrés ou conduits en lotale autonomic, pe
tieant que peu de bénélices — ou plus lentement que les autres - des pratiques
réflexives, d"awto-apprentissage et dauto-évaluation combinées.

Nous associons done A ces acquis la Taculté d"adoption d’une posture adéquate ou
non par rapport aux attentes de Penseignement supéricur et "ouverture desprit des
Grudiants.

Nous conclurons par un constat sous-jacent bien réel pour cc qui concerne les
acquis cl les aplitudes en archéologie et histoire de Iart @ au-deli de la personnalité
de chaque ¢udiant, Penvironnement familial cl culturel conditionne souvenl son
ouverlure et détermine pour une grande parl ses acquis antéricurs dans ces champs

disciplinaires. A cet ¢gard. les champs de référence de chaque ¢tudiant sont une
nouvelle fois tés contrasiés, facilitant inégalement le suivi des enseignements et la
réulisation des travaux,

2. Quelles spécificités et quelles potentialités les
programmes actuels présentent-ils au regard de la
transition secondaire-université ?

2 |2 En frangais : réponse de Jean-Luc Van Schepdael

Mare Romainville™ estime le taux d*échee dans le supéricur a 60 % et la sortie
sans diplome 4 33 %, Ces chiffres montrent qu'il y a lieu de s¢ poser la question de
I transition secondaire-université, On ne peul gucre pacler d'un continuni. ..

Un déficit de bagage inellectuel des  Cludiunts & Penteée en estil a
cause premicre 7 Sans doute convient-il de se méfier de la rhétorigue du déficit,
tentation commode parce que déresponsabilisante.

Faul-il incriminer la « rélorme des compétences », qui aurait placé les ¢leves du
secondaire dans un rapport au savor' plus instrumental qu'a Puniversité ? 11 serail
htil de prétendre observer des effets importants de cetlle approche tant « notre
enscignement st encore largement caractérisé par une pédagogic de transmission
des savoirs™s,

D autres facteurs que la seule préparation intellectuelle conditionnent Pacees
I"université et a la réussite, Notammenl origine sociale et culturelle des Eleves, qui
détermine en grande partic le parcouwrs scolaire®.

De puissants facteurs psychosociaux sont en jen: sentiment de compétence,
rapport au savoir, influence des pairs fréquentés i I'école, soutien et conliance de la
famille dans les capacités de réussite du jeune... Ces parametres déterminent pour
une part le processus vocationnel et mettent en doute le dogme du «qui veut
peut™ »,

4 Vieillevove S.. Wathelel ¥, & Romainviile M. (2000), « Mailrise des prérequis el réussite p
Funiversité », conférence prononeée le 17 décembre 2009 4 Poccasion de b journée " éudes
Dicdogues poie réussir fo feaasition « secondaive-université, Namur, FUNDP. .

':'I' Rappert gendral de Uinspeciion du secondaive (20094 . |

SMeme stils Tont um pareowrs seolaire quic le lenr permettiai, les jeunes de o milbieux
culturellement pea Favorisés aceedent Irids peu @ Puniversité » (Dupriez Vo 20081 |« La
démacratisation de 1 aceis & 1 umiversité s, contérence prononcee le 1% décembre 20060 4 Poceasion
de T journée d'éludes Piadogues poue réussir e transation < secondatre-universite, Namur,
FUNDIM

"Nl B 20087, « Qui veut pent 7 A testar s, conférence prononcée le 1 décembre 2009 4
Foceasion de la journée d'études Diclogies powr réussic fa wansition « secandaire-miversind,
Namur, FUNDE.



Il n'en reste pas moins que la préparation intellectuclle jouerait pour 25 % de la
variance des performances en fin de 1™ année de bachelier (Romainville). 11 est done
indubitable gue la Tormation regue en secondaire pent en partic lavoriser la transition
secondaire-universilé,

Ln elfet, moins il y aura de prérequis™ i Uenwrée de Muniversité, plus la transition
sera facilitée, 11 serait done utile de micux explorer ces prérequis universitaires. 1ls
pourraicnt ensuite ére comparés au profil de sortic « promis » de la fin du
secondaire defint dans les référentiels ¢t les programmes. En cas de non-
carrespondance, des actions correctrices pourraient ¢tre mises en aruvee, 'idéal d un
prérequis Clant de s"autodétruire. O, quand effectuer ces réajustements ? 1a
reponse est délicate, ..

En Pabsence d'un el descriptif, je tenterai d'identifier des compétences des
programmes de frangais des 2° ¢t 37 degrés susceptibles de répondre it des situations
du métier d'éudiant universitaire potenticllement prérequises.

Conserver, tradiire des injformaiions
Prendre des notes pour garder des traces. rendre compte (27 degré).

Live, comprendre des informeations
Lire, comprendre et interpréter des textes

" argumentatils (essai, presse d'opinion, textes liucraires, ete.) avee, au 3° degré,
un aceent porte sur les textes polémiques {4 plusicurs voix ou points de vuey

* des extes informatils notamment via la synthése de texte et recherche
documentaire (ci-apres) ;

"

des textes littéraires (27 et 37 degrés). Le texte littéraire esl celui qui suscile le
plus la collaboration du lecteur par ses implicites et indéterminations. En ce sens,
il est sans doute le support pédagogique le plus efficace pour développer les
compeétences inférenticlles et interprétatives qui Tont cruellement défant aux
cludiants, Cest aussi occasion dapprendre des droits du lecteur et des droits du
texte = on peut faire dire beancoup de choses & un exte, mais on ne peul pas non
plus en tiver n’importe quoi,

Syuihétiser des informaiions

Synthse écrite d'un seul doctment au 27 degré sous la forme de résumé., fiche
documentaire. sommaire des noles de cours, index des nolions... Synthése éerite au
3" degré de plusicurs documentsfsources, soit orales sous Ya forme de compte rendu
due ecunion, syathese de débal, soii écrites sous la forme de dossici-outil. syathése de
eales. lexte informatifipage web.

[ . ‘ A A 05 3 2
"« Taue connaissance on compélence gui s*avére cruciale pour la maitrise Jd'un cours, d'un
programme. ., et considérée par les enseignants comme devant &re acquise préalablement i 'entrée
de Duniversieé » (Wathelel vV, Vicillevove S, & Romamvyille M., op. et ).

Rechercher dey informaions - \ g .
umentaire of rédiger une synthése de texies |
Conduire une recherche documentaire ¢l lL.\l.l;,(:l 'l ¥ i
informer un destinataire d'une problématigue littéraire ou non, cn ¢
ikl e IS € O
saurces et en élaborant une bibliographie rigoureuse (3" degre).

Convoincre pai éerif o T
i i il ;. 16 {2 el Y degres).
Crilique, lettre 4 opinion, dissertation, plaidoyer. réquisitoire L2 ¢l o

Ecouter-prendre fa parole dans 3 gannes de .w.'u.c.'.n.rm,\ : R ——
Jans un échange i deux (27 degré) en position d'expert {dialogue ¢ ;l atil.
"8 g évaly yis i h 0, b epalitd (dialogues
i SR dialog
entretien  d'évaluation) ou non (INETYVICY drexperty, & ¢galitd (dialog
argumentes) | ‘
= prendre sa place dans une discussion de pe ;
réunion de travail ou de décision. débat régule (3 lll.‘gfl).. M .
argumentatif en maitrisant le temps mparts €

groupe et rédiger un comple rendu

= produire un expose informatil ou : !
les supports de communication (3" degrel,

] ] : ORI jore sesiemigne e
Adopter une postere réflexive, questionner wn concept lil.’ mumgc ] fl
% = P g 3 ol > 2er ,‘_.' i
pluridisciplinaire pour en tenier une dv_!uu!wumnw!rf.w,l.a degr J. NP
Aborder le concept de litdrature Sous dilférents éclairages qui pum‘\ e ;
: icul: 5 poi s vue synchronigue ¢
construire nne délinition complexe en articulant Tes points de vue sync i

diachronique.

Ces compélences couvrenl I"essentiel du [Tru‘g_rmn'mc (ln: |l“2)l\tg'2|!$.. 1(.)'.11 peut done
estimer que la discipline cantribue i p}'épur'cr a | cnln.:c.dms le ‘hltl:.rl:kll. ,l'l.,p,.whe .
Sur Je plan méthodalogique enflin. je ne vols pis de Tulnun: u \".‘m; e
compélence proposée par les programmes el la formaton universit :
Frangois Ost” en ces lermes :
L umiversité [, ] avant d'étre un lien de transmission du Si\\'fl\il, L‘..\'l u:l‘csi):x‘c:; dLI
production de connalssances [...]. Méme I%w' cours de prcrchrc d:ll.lll\:.\: :m:j;
CONCUS ¢ enseignes, non dans une peRspective e n:'ommumcu! m;.\| L: lul ‘:(.""I.“m;
cavoirs déga donnés, mais plutdt dans / une dcn.mr-:lm d.n,‘ 'I m L':‘“. .‘.n i
collective dun savoir en voie de construction. Ausst estee dcf\ Il.l ple'l\li‘.“.c( u
que les ftudiants cux-mémes sont invites, (.lan:s lcu,rﬁ nu\'auxi .-‘:‘n[“.l--l u =
seminaires, { sinitier 4 cele démarche gui - caracterise le weritable esp
universitaire,

< 3 S v s . oy e docteurs nanariy consa dans e
(& e L rennse s hlres O ol <
Conlérence pll)ll INUEGE 2 AvT il 2009 Jors o lare B de

caclre du 1307 aaniversaire des Facullés Saint Louis (Broxelles),



2.2, En frangais : réponse d’Anne-Francoise Jans

Aun regard de la transition secondaire-université, quelles sont les spécificités des
actuels programmes de frangais dans le triangle didaclique o Ie professeur et les
¢leves jouent un role déterminant ?

Les potentialités de ces programmes s articulent antour de quelques axes @ aceent
sur les apprentissages en tant que lels. I'élargissement des domaines d*apprentissage.
Févaduation eritériée, fa liberlé des contenus.

Chague prolesseur aime partager ses « dadas » ; ses auteurs lavoris, ses méthodes
de lecture préférées.., Les anciens programmes ne contraignaient pas le professeur i
sorfic de ses champs d'enscignement privilégics qui, au 3" degré, se limitaien
souvent a la leeture linéraire et a Margumentation,

Les mouveaux programmes Clargissent les domaines d’apprentissage et incitent
Fenseignant & explorer des voles qu'il ne développait pas en premicre ligne :
'exposé aral, le déba, la production d'écrits variés, la leclure de textes tris
diversifics. Au cours de francais. les Eleves développent désormais davantage
d'apprentissages trunsversaux qui lewr seront utiles dans quelque faculté qu'ils
Iréquentent.

Alors qu’auparavant les processus dapprentissage étaient pratiquement considérés
comme des  prérequis.  chague  production  fale  Tuit & présent  objel
dapprentissages séquencés qui permettent aux Eléves de maitriser progressivement
une technique. Autrement dit, art de réussir une bonne argumentation n'est plus
Papanage de quelques ¢léves qui comprennent intuitivement ce que le professeur
«attend », mais concerne tous les éleves qui s’entrainent i cel exercice par paliers.

Dans e méme esprit, la transparence de 'évaluation critérice permet aux éléves
didentilier avec précision leurs forces et leurs Taiblesses dans la pratique des
dilférentes hiches du programme et d’améliorer leurs performances au il des
cpreuves.

Enfin, les apprentissages rés circonserits dans les programmes peuvent s’exercer
librement sur des contenus que les professcurs adaptent & leur public. Ainsi, dans
une éeole dont les éleves se destinent majoritairement aux études universitaires, les
enseignants pourront proposer des lextes qui préparent aux exigences de leurs
lutures études.

La misc en ocuvre adéquate de toutes les fiches du programme peut favoriser la
transition secondaire-université. Dans le domaine de Pargumentation ifiche 1) par
exemple, le professeur qui ne se cantonne pas aux (extes lindraires proposera la
production de discours variés et travaillera la structure, Pesprit eritique, la concision
de Pexpression éerite ou orale... Dans les exercices de recherche (liche 23, e
professeur accompagrera les ¢leves dans le rravail de récole et de critique des
sources, apprentissage particulicrement délicat a 1'¢re du copier-coller,

Les compétences de Ioral comme Pexposé et le débat (fiches 3 et 4) - qui
requicrent un lemps d apprentissage considérable au regard des quatre heures de

frangais hebdomadaires — seront sollicitées lout au long du cursus universitare. Les
deux dernicres liches. moins novatrices du point de vue de Papproche litcraire,
apportent cependant un éclairage nouveau sur Part et la linérature et s'inserivent
duns une réllexion el des enjeux sociétaux.

Pourtant, les polentialités de ces programmes s accompagnent d un certain nombre
de difficuliés. 11 existe en ellet un hiatus entre les exigences de Puniversité el celles
des humanités, La ob les programmes imposent appropriation des savoirs par les
éleves ainsi que I'évaluation par tiches signilicatives, globales ¢l contextualisées,
Puniversité privilégic encore les cours magistraux, la prise de notes au vol, la
mémorisation de vastes conlenus précis et les questions a choix mulliples. Alors que
les programmes de frangais du secondaire laissent une part plus [égere au travail
sysiématique de I langue dés la premiere année (Canalyse, 'orthographe... ne
peuvent plus étre évaluées certificativement), 'université requiert la capacité de
rédiger des textes structurés dans un langage préeis et clabore, Tandis que. pour les
programmes, toule situation d’apprentissage doit avoir du sens pour les éléves.
Funiversité. met  les  éudiants  dans  des  siations  dlapprentissage  non
contextualisées. Enting [ ol les programimes accordent & la cultare litéraire une part
plus réduite dans I'ensemble des savoirs dispensés, "universite attend des cludiants
dotes d'un solide bagage culturel.

2.3. En frangais : réponse de Jean-Louis Dufays

Iin ce qui concerne le frangais, conformeément a Pesprit de la réforme adoptée par
la FESeC & la suite du décret « Missions », Factuel programme du 3% degré de
transition privilégic six « macrocompeétences », dont quatre apparaissent comme des
aptitudes fondamentales utiles. non seulement pour la discipline frangais, mais aussi
pour I'ensemble des disciplines. et ce tant dans le secondaire que dans les études
supérieures :

m ire-éerire Je texte argumentc ;

»  mener une recherche documentaire el en laire ¢lat |
w  présenter un exposé oral |

o prendre sa place dans une discussion de groupe.

Lorsque le programme a éé publié, voici dix ans déja, la mise en évidence de ces
quatre compélences m'esl apparue comme un o progres, Non o parce  (ue ces
«matiéres » o auraient pas Gé travadllées auparavant ou parce que les enseignanls
aurient massivement privilégié jusque 4 — comme on 1"a parfois affirmé de manicre
polémigue — I'enseignement de « savoirs morls », mais parce qu'il me semblait bon
que, face A Textréme diversité des objets travaillés en francais. ceux-li soient
présentés comme prioritaires. UL Penjen de ces « compélences transversales » pour
la transilion secondaire-supéricur semblait évident pour tout ke monde. Le fait de les
mettre en valeur contribuait en quelque sorte & allirmer 'importance du cours de
Irancais, son rdle-clé dans Fappropriavion des outils de fa communication et du



travail intellectuel. Majoute que cetle mise en évidence me semblait plos lisible dans
le programme de la FESeC que dans celui de la Communauté frangaise, ot élaient
envisagees  une  quinzaine  de o« tiches-problémes ».  qui pouvaient  donner
I"impression de multiplier & 'excés les objectils du cours de lrancais,

Cette clarification salutaire des objectifs prioritaires concerne aussi une cinguicme
« Macro-competence » qui ¢aic plus spécialement associce an programme du 2°
degre, celle qui porte sur la lecture de Pimage et des productions audio-seriplo-
visuelles,

A cote de cela, au 3% degré, les objets plus spéeiliquement disciplinaires du cours
de frangais, & savoir Pétude des wxies el la connaissunce de la linérature, se voyaient
altribuer deux « macro-compétences » :

*  lire le texte liudraire
= sTapproprier la litérature en croisant dilférents points de vue.
Deux compétences sur six, ce n'était pas rien, mais. méme si les différentes
compétences ne sont pas censées toutes requérie le méme nombre d heures, cela
représentail une diminution significative par rapport aux programmes anlérieurs — el
aussi aux pratiques dominantes telles quion a pu les ohserver — ob lecture el
littérature se taillaient la part du lion. Et 'on n’a pas manqué de remarquer que cela
allait de pair avee a quasi disparition dans les programmes de certaines activités
proprement disciplinaires qui étaient volontiers pratiquées jusque Ia dans les classes,
comme celles touchant & Péeritare eréative et 'oral théiural,
Pour dire les choses simplement, je dirais que les programmes actuels du 3" degeé
de transition onl donné au cours de francais une oricntation a la lois :
= plus ransversale (je viens de dire en quoil ;
= mais aussi plus fonctionnelle, plus tournée vers le laire {en raison du systeme
des compétences et de Mimpératif de travailler en séquences en 3 lemps, ¢'est-i
dire en partant toujours d’une situation-probleme et d’une production initiale ct
en visant loujours une production fnale) que vers e connailre ou le penser ;

= ¢teorollairement moins axées sur fes saveirs.

A ce propos, en effet, scule la liche-compélence 6 privilégic explicitement les
savoirs. mais elle 1¢ Tail en préconisant davantage une posture épistémologique et
réflexive & Pégard des savoirs litéraires (sur les courants, les genres, les auteurs.
ele.} queune acquisition de conmaissances stricto sensi. Cerlaing enseignants m'ont
méme  rapporlé que des  inspecteurs o des  conseillers  pédagoeiques  leur
enjoignaient  expliciterment de renences 3 oot enscignenent  « frontal »  de
connaissances  historiques.  par exempie, 1oen résulie que les connaissances
déclaratives. & dimension mcmorielle, qui ont tant d impornance 4 université.
tendent 4 ¢ire marginalisées ou en tout cas délégiimées. Cela me semble
problématique, non sculement dans la perspective de la transition secondaire-
universile, mais anssi, plus globalement dans la perspective d'une  formation
cquifibrée de 'intelligence.

Un second probleme me semble se poser et handicaper fortement le travail des
professeurs, fout particulicrement dans enseignement catholique @ il tient au
aractere ¢erasant do cahier des charges du cours de francais et @ la charge tes
lourde que doivent assumer les enseignants lorsqu’ils ne disposent que de quatre
heures par semaine @ la lois pour cnscigner tous les savoirs et les savoir-Taire
indispensables et pour évaluer ceux-ci d'une maniere significative. susceptible de
Favariser réellement Ta progression des éleves. Tontes les enquétes qui sont mendes i
ce propus depuis longtemps auprés des professeurs de frangais, notamment celle
qu'a menée "Association belge des professeurs de Trangais (ABPF) voici un peu
plus d'un an, atestent que la cause principale de pénibilieé du métier tient i ce poids
des ¢valuations, qui est pereu commie injustement déséquilibre par rapport aux autres
disciplines. Tous les enseignants de [rancais que je connais se sentent i cet egard
injustement traités el non reconnus dans ce déséquilibre, quiils pergoivent comme
une régression, En effet, jusquau début des anndes 1980, le surpoids des corrections
lices au cours de francais élail compensé par une hewre dite «de bonus » qui
permeltail au professeur de lrangais de prester une charge complete comportant une
hewre de moins que ses collégues des auties disciplines.

Dans le méme ordre didées, je continue & m’interroger sur la raison pour laquelle,
alors que la Communanté francaise a lait le choix voici plus de quinze ans de faire
passer & cing heures semaine le nombre de plages horaires réservees an cours de
frangais aux 27 et 3% degrés, ce nombre est tonjours de quatre hewres dans
I"enscignement catholique. Largument selon lequel accorder une heure de plus au
frangais reviendrait & affaiblir une autre discipline ne me semble pas tenir la route
d'une part parce que celte situation ne semble guere laire probleme dans le réscan
officicl oi e Trangais dispose de cing périodes hebdomadaires, dautre parl parce
que toules les disciplines bénélicient du renforcement accordé au frangais. Au risque
dane d owvrir une boite de Pandore, je pense que heure est venue d'en finir avee le
compromis bancal qui a fgé pendant plusicurs décennies le rapport entre les
disciplines 1 il est urgent de reposer la question de la place guantitative accorddée au
cours de frangais.

2.4. En histoire de I'art : réponse de Claire-Héléne Blanquet

Le programme d histoire de Part et analyse esthétigue exercé dans Menscignement
secondaire permet, me semble-t-il, & Péléve de développer des aptitudes et des
acquis majeurs pour aborder enseignement supéricur.

Vu 'ampleur de la matidre, les auteurs du programme d’histoire de "art ont voulu
privilégicr I'acquisition par les éleves dun outil qui les rendra Irés rapidement
autonomes. Cet outil ¢’est une méthode d analyse gui porte sur Pimage. Pocuvie &
trons dimensions, Parchileeture.

Excreée depuss la troisieme rénove. cette méthode est entretenue el développée au
fil des années jusquien sixieme. Elle permet it '¢leve de prendre conscience de ses



capacites dans la mesure o, dés le départ, il peut, par une observation atlentive,
repérer de manicre autonome cerlains éléments plastiques. 1.e professeur intervien
par L suite pour attiser Pobservation, la synthéliser,

Deux mots-clefs rowvent ict écho dans Uenseignement supéricur : confiance en
sed el aittonomie,

Exercée régulicrement durant les cours. lors de travaux personnels, I'analyse
saffine dans sa formulation. 1°édve acquiert peu i peu un vocabulaire spécifique i
la matiere qu'il doit utiliser avee rigueur el circonspection, La maitrise plus aigiie da
la langue Trangaise, enrichissement au fil des années de son vocabulaire lui permet
de développer une analyse de plus en plus nuancée,

Trois mots-clefs trouvent ici écho dans Uenseignement supérieur = maitrive de la
lewmgue, rigueur, monce.

La méthode d analyse démarre le plus souvent par une approche personnelle, un
ressenti face & Paeuvre, Cependant. afin d'écarter au maximum  une  vision
subjective, e ressenti doit pouvoir étre justifié, argumenté par 'analyse  des
cléments . plastiques, Par ailleurs, 'otuvre doil éue intéprée dans un contexle
historique, ce qui oblige Iélove dabord & multiplier ses sources, ensuite 3 les
confronter. Lapproche personnelle de I'acuvre sera done canalisée par Iobligation
d'une argumentation solide et la nécessité de relativiser son approche personnelle
par la connaissance d’un contexte historique.

Trois mols-clels trouvent ici ¢cho pour Penseignement supérieur : argumenter.
rechercher un comtexle, relativiser iune approche personnelle.

Les rélérences visuelles engrangées au 11l des années constituent bien évidemment
une base de données pour enseignement supéricur. Mais, bien au-dela de ce
compendiyn d"images, c'estaussi et avant lout une ouverture a la diversité e, par 1
méme, un accucil i la 1lérance qui se cristallisent,

Trois mots-clefs trouvent écho dans enseignement supéricur @ base de données,
onvertitre, olérance.

Riche en capacites d analyse, 1'¢leve du secondaire qui passe dans enseiznement
supcricur doit cependant prendre conscience du Tait que analyse des éléments
plastiques dans Ienseignement universitaire est reléguée au second plan pour
privilégior Ia contextualisation de Peeuvre, la multiplication des exemples. I doil
aussi humblement admetire que son approche personnelle de eeuvre est minimisée
au profit des celles dhisworiens d’are dont Topinion personnelle face 4 une
production artistique a é1¢ dlayée par un long travail de recherche.

2.5. En histoire de I'art : réponse de Marie-Emilie Ricker

La premicre cohorte d'éleves qui aura suivi le nouveau programme d’histoire de
Fart axé sur Pacquisition de compélences entrera dans les études supéricures en

septembre 20010, En effet, e programme « Arts » de la FESeC (I)/2(Nli/?3()‘2!}f5()?
est entré en application lors de Pannée scolaire 2006407 i eelui de la Communaute
[rancaise {186/2008/248A}) en 2000/10. Dés Jors, il est Tort prématurd de vouloir
('l:lbiir des constats relatils aux résultats de Penscignement par les compélences au
regard de Ja transition humanitéfuniversité,

Cependant. sur un plan assez théorique, on peut discuter des clfels supposcs de
I'enseignement de Uhistoire de Parl Tormaté autour des quatre compélences
x:iblé'c.\.. qui sont, dailleurs, fort similaires dans les programmes de I'cnscigmtmcn‘l
catholique ¢t de la Communaué frangaise. Ces quatre compélences consistent
pouvoir regarder. conmaitre, faire ¢ s'exprimer el finalement. apprécier. Par
ailleurs, les micro-compélences proposées par la FESeC pour préciser les
compélences  disciplinaires sont toules  adéquatement  ciblées el les guelques
recommandations lides au contenu et i la méthodologic sont trés perlinentes.

A cote de ces abservations préalables fort positives, une grande guestion irrésolue
interpelle tout professeur en charge de lenseignement du cours d’histoire de Mart et
d'analyse esthétque @ les oformations  déployées dans le programme  resient
extiémement yvagues ¢l susceplibles de donner licw 4 des  méthodologics
denscipnement fort différentes. La méthode d'analyse proposée est présentée de
maniére imprécise. la méthodologic évolutive de son enscignement n'est pas
séquencée, les modalités de 1'évaluation des compétences ne sonl pas développées.
En outre. aucune indication bibliographique n’est renscignée  pour tout le
programme d’histoire de art, Autant dire que le futur professeur qui n"aurait pas
bénélicié dun solide cours de didactique de Phistoire de Part dispose de peu de
balises, Par ailleurs, cl ceci dépasse le seul cas du cours d'histoire de Parl, la
méthodologie de enseignement par les compétences, telles quielles sont définies
par le décrel, reste globalement problématique. Par exemple. les rapports i entrefenir
entre les différents poles de la compélence ne sonl pas celairets. Quand el comment
le professeur doit-il gérer Pacquisition de chacune des composantes que sont les
savoirs. les savoir-faire et les attitudes ? Un ensemble organisé de ces dillérents
paramétres ne peut pas ¢tre dominé par I'éléve sans formalisation (li(i?lCli(]AUL‘
structurée  des  éapes  respectives  de acquisition des  sous-partics, A nier
Pimportance et la néeessité de préciser les élapes et les modalilés de Pacquisition el
de ta vérification, notamment, des savairs, on risque de manguer intégralement les
buts louables de I'enseignement par les compélences.



3. Quelles pratiques didactiques concrétes peut-on
preconiser en 6° secondaire pour favoriser la
réussite a I'université ?

3.1. En francais : réponse de Sébastien Marlair

Bien conscient des limites propres a enscignement académique et des diliculiés
rencontrées dans I'enscignement secondaire, on ne peut quencouriager icl quelques
pratiques déji présentes, mais sans doute trop laiblement représentées”. L essentiel
serait de favoriser une approche discursive et unc explicttation des normes du
discours enseigné. L’¢leve est ainsi. par exemple, souvent amené 4 produire des
résumés d'oeuvres liltéraires, sans éire introduit i la distinetion fondamentale entre e
discours narralil dont il a i rendre compte, et le discours rationnel pur lequel il ¢n
rend compte®™, La disseriation, par aillewrs, reste souvent centrée sur la structure
textuelle, ou sur le développement uniquement cognitif {trouver des arguments) el
Esl moins souvent vue comme une compélence discursive qui impligque de construire
un référent el un raisonnement par Pagencement du discours. ainsi que de construire
une posture argumentative par la dimension énonciative.

Dans cette optique, Uidéal est de favoriser la production de discours complets ; la
mise en @uvre d'une « communauté » d*évaluation du discours rationnel au sein du
groupe-classe, en valorisant 'idée d'un espace rationnel et discursil commun :
I"ancrage des discours dans des pratiques sociales, non pus viee des projets mixtes
{entre démarches scolaire el extrascolaire) qui presentent souven!  une forwe
artificialité {fcomme écrire une lettre it la direction ou participer & un concours de
nouvelles) mais. d'une part, vie 'observation des pratiques sociales de rélérence
fcomme la eritique litéraire, une argumentation politique. ete,) el, dCautre part, via
des pratigues sociales propres a la classe (explicitation de la perception du discours
df:s Cleves pac Ienseignant, appartenance de I"'enseignant i une communaute
dexperts, travail de la perception du groupe classe en fonction de I'espuce rationnel
vis¢) ; el enfin, I'éeriture comme processus {en entrainant la reformulation),
articulant le microtextuel i ka globalité du texie, en favorisant la prise en comple des

o [
cllets de lecture™ .

“’ (f\'l.lu assertion prudente s’appute sur le frequentation assidue des weeherches reconies. en
didactique du Frangais, incluant de nembrenses phser alaons des pravigues enseigmantes. Bien yue
ve ne sl pas ich le liew 'y renvover plus explicitement, on pen: oénmains encourager e fecteu
curieus i se diriger vers des collections comme Savairs en prafigaes au dditions De Boeck, vu i
parcanrir les revues de didactigue disponibles en ligne {conme Repeves - hitpdiveww inmp !
:":h!uuuclm‘ln miquedarchivesfreperestwedd, et Lt ugetidilrevies, orgdh,

¥ Sur ce sujet, ol Marlair S, (2008}, « Le “hon usage™ ou le pouvoir i langiage, Développer une
geonscience pr:xgmzmguc" pour Favariser la maitrise de Pécrit o, Echangey, 16,

CFL Fouveage de référence de Reuter Y, {20003, Enselgner ot apprendre g éevive, Parts, BSF,

Méme Papproche plus normative et plus systématique du langage, par laquelle
I'enseignement du frangais doit pouvoir passer. comme les exercices de conjugaison,
d’orthographe et de grammaire, doit permettre i 1'éléeve de prendre conscience du
statut normatil’ du Iungugcm‘ et lui montrer a valeur des microcompétences au sein
d'un contexte communicationnel™, La encore, il §7agit d’aider 1'éleve a évaluer la
complexite, la dynamique ef Mexigence des pratiques lungagicres, en développant si
réflexivité pour donner sens i ses pratiques.

3.2 En histoire de I'art : réponse de Laurent Verslype

Que Favoriser en secondaire et singulierement en année terminale pour remédier
aux dilTicultés rencontrées ?

les attitudes ¢l le bagage des ¢udiants en maticre de pratigues culturelles sont
contrastés. Ft pourtant, cerlains thimes enseignés en 1™ année de bachelier sonl
redondants depuis "enscignement primaire, Cela concerne |'histoire des civilisations
par I'élude des arts ¢l des modes de vie durant fa préhistoire, & Rome, en Gréee, en
Fgyple... Lart n'est cependant que peu développé dans ces programmes et gubre
enseigné dans toutes les lilicres du secondaire (musique. peinture, sculpture,
architecture) et les pratiques culturelles (visites de musée, voyages, musique, elc.)
dilferent d un éablissement, d’un groupe-classe et d’une Famille & Mautre.

2ar ailleurs, nous avons vu précédemment que les diflicultés majeures rencontrées
ressortent de lacunes globales et non forcément spéeifiques dans les disciphnes en
question (méthode, rédaction, expression, posture et motivation dans les éudes
supérieures).

Sur le plan des disciplines «archéologie et histoire de Part », absentes des
programmes généraux les plus courants, contrairement aux. maticres  géncrales
comme le frangais, 1 histoire..., un sentiment de nouveauteé prévant sonvent. Toul est
a faire. tant sur ke plan des connaissances que celui de la relation aux objets d’étude
de la discipline (attitudes),

1l convient done de développer globalement les comportements adeéguats :

1% en Favorisant les pratiques culturelles et en privilégiant une attitude adéquate
envers fes productions artistiques de natures diverses ;

2¢ en inculquant 'adoption de positions critiques et de démarches perlinentes en
termes de recherche documentaire {enscigner la riguenr des quétes documentaires
sur internet vy du bon usage d une bibliotheégue et du livre, par exemple).

01 la notian de « Bon usage » notamment dans Mackir S, (2008), g, cii.

M Ainsi. Je celebre ef werrible < Fai Tl atendre » de Louis X1V au conductenr de son carrosse
areivé i Theure précise, mentre Pimportance du passé composé et de Pusage de o talloir = comme
auxilinire madal intraduisant « aftlendre », au sein dune eéplique d one importance extreme dans
son contexte, CLMarlair 8. 020063, « Développer la mairise du Trancais wansversal en situation
seolaire au secondaive s, Fehanpes, B,



On wvisera aussi & faire de Pobjet, de la démarche artistique, du vestipe
archéologique, et de leurs contextes, comme pour la linérature enseignée dans le
secondaire superieur, un support d'étude critique alimentant le discours historigue
touchant aux mentalités, aux cultures... Des approches transversales (histoire-
Iterature-arts-cultures) pourraient par exemple ére développées a4 parl entiére,
Celles-ci le sont par ailleurs sonvent de maniére naturelle lors des voyages d'élude
ou selon la personnalité des enseignanis. La fréquentation des sites palriﬁmni:mx et
des musces, souvent planiliée dans le cadre de parties spécifiques de cours
particuliers, pourrail cgalement benclicier de ce type d approche, dépassant le scul
statut d*activit cultrelle chronophage. détachée de 'ensemble de la formation.

3.3. En frangais : réponse d'Anne-Frangoise Jans

Lorsque les rhétoriciens arrivent 2 I'université, ils sont confrontés & un type
d'enscignement et it des pratiques d'évaluation qui different parfois radicalement de
leur expérience du secondaire pour les raisons déja évoquées.

Il scu}hlc ql.I'CIl ce qui concerne e cours de Irancas, la ransition scrait plus
l‘mrmu.mcusc)sn les €leves Elaient mieux prépards & la riguewr (maitrise de la langue
frangaise, mémorisation de contenus précis. ele.), i la prise de notes ainsi qu'aux
lechniques d” évaluation particuliérement ciblées de la 1" année de bachelier.

Quelques acliviids el pratiques tres simples permettraient d'atteindre ces objectifs,
Pour un travail plus rigoureux de la langue. les professeurs du secondaire Llc.vraicnl
pouvodr Evaluer cerlificativement, dés la premitre annde, toules les aclivilés
séquentielles qui permettent aux élves d'éloffer leur bagage lexical. svalaxique el
grammatical afin de les entrainer 4 une plus grande précision de l‘cxpr:*.-\:sion cerile
et orale. Les adolescents ne trouvenl que rarement la motivation nécessaire si les
CXEICICes Imposes par leurs professeurs ne sont pas cotés.

Des Pentrée en humanitds, analyse de la phrase devrail constituer un
apprentissage de base évalué certilicativement et se prolonger par des excrcices de
rédaction de phrases complexes jusquien 67 année. Utile it I"apprentissage des
langues étrangeres modernes et anciennes, Uanalyse permet aux ¢léves de Slf;l(fllll‘Cl'
leurs phrases el leur pensée : comment penser et exprimer la réalité de lagon

complexe st on ne sait formuler que des phrases simples ou juxtaposées ?

Lexercice de mémorisation pourrail se pratiquer a travers des aclivités comme la
mise en scene de lextes dramaturgiques ou poétiques. la reformulation précise
d'exposes ou de cours magistraux d une certaine épaisseur... Si le professcur méta
communiguait avee ses Eleves sur b maniére dont ils ont procédé pour mémoriser,
ceus ¢iaborderaient des matieres plus vastes avee une méthode plus performante.
Cet exercice est aussi un entrainement i répondre oralement aux questions,

La prise de notes au vol constitue en géncral une difficulté pour les étudiants qui
arcivent au stade supcricur des études : le prolessenr pourrait proposer i tour de roke
i chaque ¢leve de fa classe de soigner sa prise de notes pendant une petite série de

cours magistraux. Les notes seraient ainsi supervisées par Penseignant gui guiderai
les Gleves dans leur structuration, Létape suivante consisterait & ¢laborer en classe
des synihises du cours, 4 dégager le 1l conducteur d'un parconrs, i imagines
ensemble les questions que le professcur poserail. ..

Pour entrainer les ¢leves aux méthades d'évaluation du bac. comme les guestions
a choix multiples, le professeur pourrait inviter ses Cleves a imaginer des QUM 4
partir de la matidre vue en classe, a ¢n travailler les nuances en termes de contenus
et de lexique, & se Tamiliariser avee les stratégies de rédaction ebde reponse i ce type
de guestionnaires.

Enfin. en secondaire comme i universite, les travaux de groupes sont de plus en
plus souvent mis & honneur. Le professeur pourrait réaliser un vadémécum du
wravail de groupes avee ses ¢loves (cemer le sujet, baliser la recherche, élablic des
Gehéanciers, répartir les roles. exploiter les compétences de chacun...) et méla
communiguer sur la maniére dont le travail s'est elfectué

Travailler les nouveaux programmes, préparer la transition secondaire/universilc
avee des activités plus spécifiques en quatre heures hebdomadaires @ un sommet
infranchissable ? Dans ce triangle didactique ot ¢leves et programmes. sont en
perpétucile mutation, Mangle du bon sens pédagogique ne reste-1-il pas un

invariant ?

3.4. En histoire de I’art : réponse de Claire-Héléene Blanquet

En ce qui concerne Phistoire de Tarl, la maitrise de Panalyse étant supposée
acquise par un Eleve gui entre en sixieme secondaire, il est impératil de fui Taire
franchir une nouvelle élape en exergant sa capacité d analyse dans des domaines
rarement explorés @ les objels quotidiens, la destruction de environnement, Farl
NON Curopeet, ..

L'ensemble des analyses constitue un travail de lin d’année. Mais celles-ci
impliquent d'oflice de nouvelles démarches . manipuler un objel, mesurer sa
fonctionnalité, évaluer par comparaison sa qualité esthéugue. Se rendre dans une
administration communale, des licux culurels pour trouver des informations.
Simmerger dans les sociétés non curopéenncs avant daborder Panalyse d'unc
ceuvre qu'elles ont produite...

Répulicrement évalud au cours de Mannée, ce travail se pens aboutir & I'échec si
Iéleve tient compte des remargues qui lui ont ¢1¢ adressées. Lne sorle de no stress
se dévelappe alors, qui permet i I'éleve de valoriser pleinement ses capacitcs, d'étre
pleinement lui-méme © jeane adulie et futur ciloyen.

11 reste cependant un bemal < la gestion du calendrier. M&me quand ils respectent
Iéchéance ultime, les ¢leves ont du mal a se lixer leurs propres dlapes
intermédiaires. Celles-ci doivent done leur e indiquées, pour parer e risque
d"obtenir un travail hatil et pen révélateur de leurs capacilds réelles.



cours magistraux. Les noles seraient ainsi supervisées par enseignant qui guiderail
les €leves dans leur structuration. L éape suivante consisterait 4 élahorer en classe
des synthéses du cours, @ dégager le 1il conducteur d’un parcours, & imaginer
ensemble les questions que le prolesseur poserait. .

Pour entrainer les éléves aux méthodes dévaluation du bac, comme les questions
a choix multiples. le prefesseur pourrait inviter ses ¢léves & imaginer des QUM 2
partir de la matiere vue en classe. a en teavailler les nuances en fermes de contenus
et de lexique, i se Familiariser avee les straégies de rédaction et de réponse & ce Lype
de questionnaires.

Enlin. en secondaire comme a Muniversite, les travaux de groupes sont de plus en
plus souvent mis i Phonneur. Le professeur pourrait réaliser un vadémécum du
travanl de groupes avee ses éleves (cerner le sujet, baliser la recherche. etablir des
cehéanciers. répartir les roles. exploiter les compélences de chacun...) ¢l méta
communiquer sur la maniere dont le travail s7est effectué

Travailler les nouveaux programmes. préparer la transition seconduirefuniversile
avec des activilés plus spéeiliques en quatre heures hebdomadaires : un sommel
infranchissable 7 Dans ce triangle didactique o0 &éves el programmes sonl en
perpetuelle mutation, Fangle du bon sens pédagogique ne  reste-1-il pas
invariant ?

3.4. En histoire de I'art : réponse de Claire-Héléne Blanquet

En ce qui concerne Uhistoire de Parl, la maitrise de "analyse Slant supposée
acquise par un ¢leéve qui entre en sixieme secondaire, il est impératil’ de i Taire
franchir une nouvelle ¢ape en exergant sa capacilé danalyse dans des domeaines
varement explorés @ les objels quotidiens, la destruction de Penvironnement, [art
nan europeen, ..

[ensemble des analyses constitue un travail de lin d’année. Mais celles-ci
impliquent d’office de ronvelles démarches : manipuler un ohjel, mesurer s
fonctionnalité, évaluer par comparaison sa qualité esthétigue. Se rendre dans une
administration communale, des licux culturels pour trouver des inlormations,
Stimmerger dans les sociéies non curopéennes avant daborder Panalyse d'une
ozuvre qu'elles ont produite. ..

Régulicrement &valué au cours de année, ce travail se peus aboutir & échee si
I'éleve tent comple des remarques gqui lu ont @6 adressées. Une sorle de o siress
se développe alors, qui permet i 'éleve de valoriser pleinement ses capacités. dClre
pleinement lui-méme :© jeune adulle et futar ciloyen.

11 reste cependant un bémol @ la gestion du calendrier. Méme quand ils respectent
Iéchéance ultime, les ¢léves ont du mal 4 se lixer leurs propres  Elapes
intermédiaires, Celles-ci doivent done lewr Ere indiguées. pour parer e risque
d’obteniv un travatl baul et peu révelatenr de lears capacités réelles.

Iévelopper chez cux une conscience Epistémologique des savoirs el des enjeux lics
wix principaux genres litéraires et non [incéraires, de feur construction historique et
les débats passés et actuels les concernant

3. complémentairement, une accentuation du travail sur fey competences les plus
i transversoles » preseriles par e programme du 37 degré, @ osavoir 1'éerit
wrgumenté, la recherche documentaire et Uexposé oral. « Accentuation » signifie
jue. dans le cadre de ces compétences-li. il sTagirait de confronter les éleves a des
ravaux de longue haleine, qui les obligent & s"organiser, a laire preave d autonomic
L e ercativitg, [ s'agirait ainst dlamener davantage les ¢léves & présenter un
xamen oral qui seit exposé d une recherche,

Un autre exemple, plus spécilique, est celui de ce que j'ai appelé le face-i-face
nocdlique™. Dans cette activité-cadre, I'éléve est invité a choisir deux podles
nodernes, puis & lire deux de feurs recueils, alin de pouvoir ensuite comparer leurs
ormes ¢l leurs contenus, puis a conlectionner une mini-anthologic ¢t & rédiger deux
inalyses de textes, Un el travail peut ensuite faire "objet d'un exposé oral ou d'un
nontage poctuque, wdividue! ou collecuf. Clest [ certes un projet qui prend du
cmps, mais gqui apporte de la ferté et qui, parc PVinvestissement qu'il suppose, laisse

les traces.

- 4. Une place essentielle accordée & I'éfude des savoirs, y compris sous angle de
‘a wmémorisation, dont on sTavise de plus en plus avjourd’hui quelle ne constitue
willement une habileté cognitive de bas nivean dont on pourrail laire 'éeonomic,
nais qu'elle est au contraire une dimension essentielle de toul apprentissage.

5. Un travanl plus explicite sur fa véflexivite et fa mdtocognition, non pas comme
lemarche ponctuclle ni comme savoir-faire précis qu'il sagirait d’évaluer. mais
:omme composante de toute activité @il s'agit d'inviter I'élove a dire ce qu'il fait,
Hurquot et comment, et par [ a interroger constamment le sens de ses activités’ |

A ce propos ¢l pour linir, je voudrais souligner qu'a mon sens, pour guun tel
ravail puisse vraimenl produoire ses froits, il devrait aller de pair avee une
elativisation, voire un abandon de certams mots d ordre qui prévalent depuis une
lizaine d’années dans les programmes, cn parliculier celui qui concerne lex
ituctions-probiemes. 11 st symplomatique en effer de constater que certains de ceux
[ui ont promu cette notion dans les années 1990 sont aujourd hui parmi les plus
arouches adversaires de son application mécanique. Clest e cas par exemple de
Marcel Crahay, dont Benjamin Nizet résume ainsi évolution :

" CE, Dufays 1oL, & Rosier LM, (Eds.) (2000), Récir & Podsie  Manuel 56 secondaires,
Bruxelles, De Bosck, pp. 177-178 (Parcours el sélérences).

" Vour @ce propos les résultass éclairants d une recherche callective qui s"est interrogcée sur Jes
snjeus de ba réllexivité dans Fa tmmsition secondiome-umversitg @ Bibauw S, & Duolavs T-L (20000,
¥ Les pratques d éeriture réllexive en contexte de fermation générale », Repdres pédogogiques. 2 .
Slingeneyer Mo 20100« L'éortore rellexive dans le contexte de o transition secondane
Uversite s enguite aupres des eléves et des etudiants », Fehanges. 2




Selon lui, les fameuses situations-problémes relévent de ce quil appelie la
vemplexie® incdite - puisqu’il Faut trouver des situations qui saient complexes ol
medites afin d'exercer les compélences de éleve, on exclut de ce fait les
situations conrantes, quotidiennes. On - en arrive alors i une pédagopic de
I"extréme en ometnt les sitiations couantes. La métaphere utihsée par Crahay
st ce titee Gdifiante : dapris lui. la situation serat comparable 3 un chirurgicn
e laisant pas preuve de compétence lorsquil réussit une aperation pour i
quaranticme fois. A coateario dune volonté de réussie powr ous, la pédagogic
par compétences, en Elevant les exigences pour des compétences extra-ordmaires,
Favoriserait un échee scolaive plus grand ™.

Crahay S"oppose ainsi & la tendance inerdisciplinaire actuelle, en plaidant pour
une restauration du disciplinaire, quil fonde sur une didactique en trois phases :
1" un apprentissage en contexte, 2° une transposition dans d autres conlextes, ¢l
3% un retour réflexil sur les apprentissages.

Je dirais volontiers que c’est [, & mes yeux aussi, le secret d'une préparation
solide et porteuse de sens aux éudes universitaires,

3.7.  En histoire de I'art : réponse de Marie-Emilie Ricker

. Daos le domaine de Iart, i la fin de la 6° année secondaire, les ¢leves doivent

pouvoir utiliser de manicre autonome et critique une méthode  structurée

dlanalyse de 'euvre dlarl qui préconise 'induction ¢t non la déduction,

Llautonomic analytique vise 3 donner confiance dans la capacilé a aborder

personnellement les ceuvres dhart de maniére indépendante ef proacuve. en

connaissant les spécificités du langage artistique. La rédaction organisée e

I"analyse doil actualiser la maitrise du vocabulaire sensible ol technique. la

capacité & communiquer un propos nuance, logique et raisonné.,

I s’agit également de former les éléves @ 1 utilisation critique des sources

disponibles sur internet et de les initier 3 1'utilisation eritique des sources

bibliographiques : ils doivent apprendre a discriminer 'essentiel de 1'accessoire
en sélectionnant de I'information pertinente el fiable,

3. Tout au long des quatre années de la formation en histoire de Part et en anal VS
esthétique, fes éleves devraient gérer un portlolio personnel qui collationne, non
seulement les travaux individuels d analyse d'ceuvres d arl. mais cgalement, des
rapports de visites et d activités culturelles, de visites muséales e patrimoniales.
de lectures, d'émissions élévisées, de films, de publicités, de concerts, de BD.
de Webai/Netars, eie. Une partic des aclivités doit reposer sur des choix
personnels argumentes el gaugnerait 4 explorer | actualité arlistique. les arts non
européens ¢l les expressions artistiques novatrices. En fin de 67, un travail de

2]

©Article en ligne poste en 2006 par B. Nizel sur e enseienony be.

synthése métacognitif avec une grille critérice vient clore le .purll‘(fliu e
permettant i I'éleve de prendre explicitement conscience (_lc. S0 cvulun.uu._ .dv
I"anafyser et de la discuter. notamment, en lermes de savoirs .cl dv‘ su\-'mr-.l.'m'c
cognitif, mais cgalement en termes de développement des facultés s'cnxahlcx:,
douverture desprit. de sens eritique, de sens social et diterée pour Fart dans

une esthétigque pluraliste.
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