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DOSSIER

Quelle littérature enseigner ?

La question du choix des textes qu’il convient d’enseigner a I'école
secondaire n'est devenue problématique que vers la fin des années 60.
Jusque-la prévalait une relative unité du corpus textuel de référence : la
culture enseignée érait principalement littéraire et classique, et la pédago-
gie reposait sur imprégnation et Pimitation de modeles que I'on vénérait
comme des chefls-d’ceuvre incontournables.

Les années 6C ont vu se développer 2 la fois la diversification des réfé-
rences et des méthodes {ouverture a Pétude de la diversité des types et des
genres textuels contemporains ¢t passage de Pexplication de texte tradi-
ionnelle a la lecture pluriellel, 'émergence d’une pédagogie de la com-
munication et de Pexpression et la rupture du consensus a I'endroit des
textes 2 enseigner (les discours et les pratiques se sont mis a varier selon
les réseaux, les écoles et les enscignants),

Le résultat de cette évolution est qu'on se demande s'il existe encore
aujourd’hui un corpus commun pour Penscignement de la litérature en
classe de frangais. Si la lecture en général constitue désormais une valeur
inconditionnelle, le corpus des textes i lire serait, aux dires de plusieurs
observateurs, devenu indifférent. Pourtant, chaque année, tout professeur
de frangais est amené i choisir un corpus, a sélectionner les ceuvres qu'il
donne i lire : ne convient-il pas des lors de continuer a sinterroger sur la
maniere dont ce choix se fait et pourrait ou devrait se faire ?

C’est al'examen de cette question que se sont atrelés les collaborateurs
du présent dossier, en faisant valoir des points de vue parfois divergents
mais souvent complémentaires; tous méritent assurément d’étre écoutés.

Jean-Louis DUFAYS
Coordinatesur du dossier




Une question de dosage ©»

Plutét que d’opposer Pintérét des éleves au plaisi des enset-
gnants et a Pexigence sociale d’enseigner des référents com-
muns, ne conviendrait-il pas d’essayer de penser ensemble
ces trois composantes dont la tension parait inéluctable et
inbérente a toute action didactique, qu’il s’agisse de la lit-
térature ou de toute autre discipline 2 Telle est la thése que
défend ici Jean-Louis Dufays.

Si. a la suite de Michel Picard et de quelques autres 9%, on accepte
Pidée que la pratique d’une lecture littéraire requiert un va-et vient maxi
mal entre des attitudes de lecture (distanciation critique / participation
émotionnelle) et des valeurs complémentaires {conformité / subversion,
sens / polysémie, réalité / fiction), cette exigence n'est pas sans consé-
quence sur le choix du corpus de lecture qu'il s’agit de proposer aux
éleves.

A prior, I'alternance des regards est possible avee n'importe quel
texte, lictéraire ou non, fictif ou réel, narrauil, poétique ou argumentatif, et
il est clair quun réle essentiel du professeur de frangais est précisément
dexercer les éloves i lire tous les types de textes selon différents registres.
Sur ce paint, on ne peut done que SOUSCTire aux propos de Mare Lits

Que faire live anx éléwes et quand fant-il les faire live 2 La réponse est
simple : if faut towt live et towt le temps. {...) Il n'y a pas, dans ma pratigie
didactique, de bons ow de mawvais livres. 1w’y a que des textes gui don-
nent envie de lire %),

1l semble cependant que la plupart des textes qui sont qualifiés de lit-
téraires permettent plus que les autres d'atteindre les différents enjeux
rationnels et passionnels de la lecture, car le soin qui a éé apporté 2 leur
composition les a dotés de virtualités particulieres. Méme si les fluctua-
tions historiques du regard sur la lictérature obligent a tenir tout critére de
définition du texte littéraire pour relatif, les textes de certe sorte se distin-
guent généralement par la richesse des lectures qu’on peut en faire et des
enjeux qu’on peut leur conférer. Plus profondément, on peut penscr avec
Pierre Yerles qu’il existe «une dignité du lirtéraire et du mythique, comme
moyen propre de connaissance de soi-méme et du monde, alternatif a la
saisie scientifique et en tout cas i la rationalicé dominante» 6L §'il en est
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ainsi, comment contester que la littérature doive occuper une place prio-
ritaire dans Penscignement de la lecrure ?

La littérature considérée a la fois comme objet
et comme outil d’enseignement

Priorité au texte littéraire, donc, Mais cela ne nous dit pas encore
guelle littératire il convient de proposer aux éleves. En foncrion de quels
criteres peut-on ou doit-on choisir les textes a enseigner ? Corollairement,
quelles valeurs, quels objectifs voulons nous atteindre, et quelle concep-
tion de la culture littéraire entendons-nous défendre ? Quid des «grands
auteurss ? Etde Phistoire littéraire ? Autrement dit encore : parallélement
aux savoir-faire dont il est tant question i présent, quels savoirs convient-
il d’apprendre 3 maitriser ?

Si "on en croit les écrivains ¢t les critiques les plus éminents ©7), 1'ob-
jectif premier de 'enseignement de la livtérature est de donner aux jeuncs
des savoirs, des outils {des codes, des concepts, des scénarios, des modeles,
des mythes, etc.) pour pouvoir mieux comprendre, évaluer et gouter non
seulement les livres, mais aussi le monde. Ce qu’il faut enseigner, ce n'est
pas seulement des savoir-faire (des méthodes d’analyse), c’est aussi des
savoirs, des connaissances en tous genres, car il existe une interdépen-
dance entre ces deux niveaux de compétences : si les savoirs sont vains
sans savoir-faire, les savoir-faire reposent sur des savoirs %),

Or, Jes savoirs littéraires présentent une double face : d’une cbté, ils
sont nécessaires i la lecture des textes littéraires, de I'autre, c’est essentiel-
lement par la lecture des textes littéraires qu'on peut les acqueérir (371, 11
convient des lors d’établir un double rapport avec les textes : les lire a la
fois comme des «monuments» qui ont leur valeur en soi ¢t comme des
«documents», des instruments qui aident i micux lire, des «médiateurs de
savoirs» 2. 11 faut, en d’autres termes, développer une pratique de la lec-
ture qui sache se faire tour i tour «statiquex et «dynamiques, centrée sur
elle-méme et décentrée vers d’autres textes, fermée et ouverte, intratex-
tuelle et intertextuelle, bref, concevoir le texte tout i la fois comme fin et
conme moyen.

Cette idée d’un rapport double aux textes n’est pas nouvelle, mais on
n'a peut-étre pas assez réfléchi aux conséquences concretes qu’elle
entraine du point de vue didactique. Le critere de choix des textes en effer
se déplace : on ne cherche plus seulement a faire découvrir la littérature
comme une valcur en soi, mais 3 initier 4 certains savoirs a travers elle.
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Certes, aucun savoir n’est innocent ni neutre idéologiquement.
Privilégicr Pacquisition d’un savoir, c’est nécessairement privilégier cer-
rains enjeux idéologiques, certains contenus existentiels. ’Pa.r exemple,
consacrer un parcours a la lictérature fantastique, ¢'est pnv_llegxcr une sen-
sibilisation a I’étrangeté, aux expériences «décalées», marginales, irration-
nelles, voire ésotériques du monde : ¢’est donc susciter une certaine mise
en cause de Pordre cartésien, rationnel du monde. Consacrer un parcours
3 la littéracure médiévale (ou a certaines ccuvres médiévales), c’est A la fois
revendiquer la préservation d'unc culture littéraire ancrée dans’ leistmrc
et préconiser une certaine sensibilisation a d’autres types d’expériences du
«littéraire» (fondés sur I'oral, la mémoire, le légendaire, la médiation, la
stéréotypie...).

Ainsi, i travers les choix de textes que nous opérons au cours d’une
année, nous faisons passer aupres de nas éleves ¢

{® une certaine idée de la linérature et de la culture {qui peut étre clas
sique, moderne, éclectique, postmoderne, fermée, ouverte...);
2° un certain nombre de codes culturels (de connaissances, d’informa-
tions);
: 4 . LA P
3% un certain nombre de valeurs, de représentations, d’idées;
4* des principes ou des axes de structuration, que ceux-ci soient chro-
nologiques, thématiques ou génériques.
Le probleme qui se pose alors est de savoir comment enseigner ces
codes qui traversent les rextes. Deux solutions ici sont possibles :
17 la lecture commentée de ces textes — technique classique qui peut
1 P v r 1 - limittes Yo o .'
encore étre utile, a condition d’en reconnaitre les limites et d’en renouve
ler 1a méthodologice
2¢ la comparaison avee d’autres textes qui traitent de codes similaires
ou différents. On privilégic alors une méthodologie de lecture transtex-

welle, attentive aux phénomenes de réécritures, d’allusions, de citations
ou d’exploitation de themes communs.

Trois critéres complémentaires
pour le choix des corpus

§’agissant maintenant du choix des textes i enseigner, il me semble que
trois criteres différents gagneraient a étre combings :
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17 Un critere proprement pédagogique et relationnel, 1ié aux éléves
auxquc!s on enseigne : ne va-1-il pas de soi qu'on a tout intérét a choisir
en partie au moins des textes qui répondent a leurs questions, attentes et
bcsolps \conscients ou insconscients) ? Ne serait-ce que pour cntretenir
un climat de travail motivant, il parait didactiquement pertinent de choi-
sir des textes 4 la portée des apprenants ou qui impliquent plus immédia-
tement que d’autres leur activité de lecteur — par exemple les textes-
picges et les textes-énigmes dont il sera question plus loin,

2% Un critere davantage subjectif, lié aux valeurs de 'enseignant : il est
légitime que chaque professeur privilégic en partic des textes qui le moti-
vent, Paident personnellement i penser et a vivre, car c’est de ceux-1a qu'il
pourra le micux communiquer I'intérét 2 ses éléeves. Comme Iécrit Michel
Serres -, seuls les savoirs qui brulent passent : il serait dommage d’igno-
rer que la classe est awssi un espace de rencontres intersubjectives, de pas-
sions partagées, et que lapprentissage reléve toujours en partie de la
contagion, de fa transmission de plaisirs et de croyances. Notons aussi que
certains textes (p. ex. ceux qui thématisent des expériences existentielles
fortes — comme la maladie — ou ceux qui, 2 Poccasion d’un spectacle de
I"actualité, font Pabjer d’un consensus culturel) peuvent fournir 'occasion
d’une rencontre des subjectivités des uns et des autres.

37 Un eritére qu’on peut qualifier de pragmatique et de socioculturel,
qui consiste i privilégier les textes et les codes qui sont massivement dif-
tusés et valorisés par Pinstitution culturelle, et qui donnent licu a des cita-
tions, des allusions, des adaptations, des rééceritures diverses dans les dif-
férents médias contemporains. Exemples @ les récits mythiques et les
contes les plus connus, le seénario courtois, les mythes du podte maudit et
du poéte mage, la doctrine scientiste du courant naturaliste, les vertus du
comique rabelaisien... Ces différents textes et codes font en quelque sorte
partie de la «grammaire culturelle» de la société ot nous vivons, ils consti-
tuent, pour notre ¢poque, une base incontournable de savoirs et de
moyens de lire.

Ces trois critéres de choix du corpus correspondent en fait aux inté-
réts des trois acteurs de I'école : celui des professeurs, qui sont légitime-
ment attachés a la promotion de certaines valeurs, celui des éléves, qui
demandent que les choix de textes sotent adaptés i leur niveau et a leurs
attentes, et celui de la société qui requiert la diffusion de certaines réfé-
rences communes.

~ On ne peut ignorer quil existe entre ces trois points de vue une ten-
sion plus ou moins forte, Si le deuxieme point de vue légitime la liberté,
I"'autonomie, la subjectivité, "engagement personnel du professeur, le pre-
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mier et le troisieme, qui sont en quelque sorte «imposés» a I'enseignant {a
travers les programmes et les instructions officiclles ainsi que par la dyna-
mique propre a une classe ou a une école), sont parfois vécus comme
contraignants, voire contraires aux gouts du professeur. Certains se sen-
tent parfois obligés d’enseigner des auteurs ou des types de textes qu'ils
n’aiment pas pour satisfaire leurs éléves ou institution.

1l revient a chacun des partenaires de la relation pédagogique de
prendre conscience de cette tension et de la gérer dans I"élaboration de
projets partagés, car chacun des trois pales est porteur de valeurs pédago-
giques fondamentales. D’une part, ¢’est dans la mesure ot il est en partie
au moins adapté aux gouts et aux questions des éleves que le corpus licté-
raire a des chances d'étre «bien regu» par les jeunes et d’exercer sur eux
une influence positive et durable. Dautre part, ¢’est dans la mesure ou le
professeur peur défendre ses options qu'il sera susceptible d’étre pas-
sionné et de passionner par son enseignement. En cela, lautonomie lais-
sée i Penseignant est un facteur d'efficacité de son action. Enfin, c’est dans
la mesure ot il existe un certain programme commun que peut se déve-
lopper et perdurer le sentiment d’appartenance a une communaute cultu-
relle ©42),

Cette notion de sculture commune» est peut-érre plus que jamais
nécessaire aujourd’hui comme paravent contre la culture de I'individua-
lisme, du «chacun ses gouts» qui aboutit a 'indifférence, voire a I"intolé-
rance encre les membres du groupe social (chacun est muré dans sa cul-
ture) et 3 Paggravation des clivages sociaux. Tout en rappelant avee force
que ce qui fédere, ce qui renforce le lien social dans une classe, ¢'est davan-
tage ce qui y est travaillé efficacement en commun plutdt que Pimpaosition
d’une culture légitimée, je pense que Penseignement de références litee-
raires communes aux membres d’une société constitue 'un des premiers
moyens d’émanciper les éleves des classes les plus démunies, de les rendre
moins dépendants, Militer pour une culture littéraire commune me parait
donc une option fondamentalement progressisie. A Pinverse, attitude qui
consiste i réserver enscignement de la livérature aux classes favorisées et
i priver de cet enscignement les éleves de enseignement professionnel
apparait comme un choix réactionnaire qui perpérue la distinction dénon-
cée par Bourdieu et cautionne I'idée que la livtérature et la culture ne sont
importants que pour certains. La professionnalisation précoce des
apprentissages accroit les clivages socioculturels, alors que le role de
Pécole devrait étre de les réduire, de donner i tous les éleves une base cul-
turelle égale.
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Intérérs de 'éléve / passions du professeur / exigence de socialisation :
le danger serait d’absolutiser I'un de ces trois poles au détriment des deux
autres, car ils s’équilibrent, se contrdlent mutuellement. Si seul prévaut le
premier pdle, on tombe dans une dérive démagogique qui enferme les
éleves dans leur culture de départ, ne les aide en rien a progresser, ce qui
contredit la notion méme d’enseignement. Si tout est subordonné aux
seuls gouts du professeor, on tombe dans le subjectivisme avec tout ce
qu'il peut avoir d"arbitraire et d’étriqué. Et si on ne s'intéresse qu’a la légi-
umité culturelle, on tombe dans un enseignement purement institution-
nel, austére, sacralisant, qui perpérue I'idée toujours latente selon laquelle
la littérature serait davantage une matiére scolaire qu’une source d’éman-
cipation personnelle. C'est donc dans le dosage équilibré des trois critéres
de choix que réside toute la nécessaire «alchimie» de I'enseignement de la
culture Lietéraire.

Quels référents littéraires communs ?

S'il est assez facile de s’accorder en théorie sur la nécessité d’un réfé-
rent littéraire commun, il est beaucoup plus difficile de définir celui-ci de
maniére concréte et précise, Certains () s’n tirent en dressant la liste
impressionnante des éléments formant I"«encyclopédie» ou le «SMIC cul-
turel» d’un lecteur madele, mais de tels inventaires ne semblent guere lais-
ser de place a la liberté de Ienseignant et aux intéréts des éleves. Mon idée,
je I'ai dir, serait plutdt d’accorder la priorité aux textes qui donnent lieu a
des citations, des allusions, des adaptations, des rééeritures diverses dans
les différents médias contemporains. 1l faudrait donc se baser sur un cri-
tere «quantitatif» ¢t fonctionnel, se demander de quoi les éleves ont
besoin pour comprendre les allusions et les rééeritures les plus prégnantes
dans les discours d’aujourd’hui. On constaterait ainsi que Moliere,
Flaubert, Proust ou Giono, par exemple, comptent davantage aujourd hui
que Regnard, les fréres Goncourt, Georges Duhamel ou Paul Morand...
On s’aviserait aussi que des noms comme ceux de Tournier, Le Clézio,
Pennac ou Bobin commencent A concurrencer séricusement ceux de
Mauriac, de Giraudoux ou de Duras sur le marché des valeurs lictéraires
contemporaines.

Cela étant dit, de nombreux problemes restent posés :

19 Le référent culturel commun doit-il {continuer a) privilégier la lit-
térature de langue francaise ? A I'heure de la construction européenne, ne
devient-il pas aussi important de «connaitre» Dante, Shakespeare, Goethe
et Cervantes que Moliere et Flaubert ? Lt gadd des littératures non euro-
péennes ? N'est-il pas essentiel que le savoir culturel commun intégre et
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exprime la diversité culturelle d’aujourd’hui (notamment la culture
maghrébine...) ? La culture doit-elle étre fermée sur la francophonic ou
ouverte a la diversicé ?

2° Par ailleurs, un véritable métissage ne passe-t-il pas d'abord par la
reconnaissance et I'affirmation d’une identité ? Quelle place donner aux
littératures nationales dans ce corpus commun ? Au Québec, les pro-
grammes officiels demandent aux professeurs de faire passer la littérature
québécoise avant la frangaise afin d’assurer I'enracinement des éleves dans
leur identité culturelle. A Pinverse, les Belges francophones nont-ils pas
tendance, faute d’un sentiment identitaire ou par attraction irrépressible
de Paris, i négliger quelque peu leur propre littérature ?

3° Le référent commun doit-il continuer i privilégier la littéracure de
fiction au déwriment des textes non fictionnels {récits de vie...) qui sont
aujourd’hui les plus lus dans la société ?

4" Le «SMIC culturel» doit-il ére fait seulement de textes linéraires
au sens ou I'entend la culture dominante, ou doit-il comporter aussi un
certain nombre de textes ou types de textes paralittéraires (fantastique,
science-fiction, polar, roman sentimental, BD...)? En d’autres termes, ot
commence et oi finit la lictérature 7

5° Ce savoir littéraire commun doit-il étre constitué par des textes pré-
cis, des types de textes, des auteurs ou des themes, des concepts, des pro-
blémes, des stéréotypes ?

Au-dela des questions de contenu se pose celle du mode de constitu-
tion de ce corpus. 1’abord, gut va élaborer une telle liste 7 En vertu de
quelle légitimité ? Des spécialistes en pédagogice ? Des professeurs de lit-
térature ? Des inspecteurs ? Des enseignants du terrain ? Et puis, com-
ment arréter cette liste ? Sur la base de quel critére va-t-on affirmer : ceci
fait partie du «SMIC culturel», ceci n'en fait pas partie ?

11 parait évident que la constitution d'un tel corpus nécessiterait un
certain nombre de choix plus ou moins arbitraires et qu'elle seraic difficile,
préterait le flanc 2 toutes sortes d’objections. En outre, il va de soi que le
référent commun que Pon définirait aujourd’hui n’auraic rien d’intempo-
rel ou de définitifl : chaque époque a (a cu, aura) son «SMIC culturel».

Je crois cependant que ce travail serait utile et qu'il est possible de le
mener sur des bases plus ou moins objectives, Une manitre concrete de
sattaquer au probleme tout en faisant un travail utile est d’essayer,
comme cela se fait déja dans certaines écoles grice a des équipes de pro-
fesseurs et parfois avee la collaboration d’éléves, d’élaborer des listes de
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livres qui paraissent particulierement appropriés pour chaque année ou
niveau d’étude 1,

Une chose est siire, ¢’est que Penseignement des référents culturels
communs ne peut étre ni la seule tiche du cours de frangais ni la tiche du
seul cours de [rangais : la notion de «SMIC culturel» est indissociable
d’une interdisciplinarité, d’une politique didactique commune a définir
entre les différentes disciplines scolaires; toutes gagneratent i orienter
davantage leurs matiéres vers les codes, les outils de compréhension des
messages du monde. Oserait-on réver d’un «front commun» des cours de
sciences humaines qui se donnerait pour objectif I'enseignement d’une
base culturelle commune ? La «crise du sens» que I'on déplore aujour-
d’hui aux divers échelons de la société trouvera peut-étre un débur d’issue
lorsque 'enseignement d’une culture apte a fédérer les hommes autour de
projets communs tout en respectant leurs différences, sera devenu un
objet premier et explicite de tous les apprentissages scolaires,

Jean-Louis DUFAYS
Umitd de didactigue du francais, UCL,
et College Saint-Michel, Bruxelles

Cet article appligue les recommandations ovthographiques
du Conseil supérienr de la langue frangaise.

Notes reportées en lin de dossier, p. 50,

[ Les Championnats d’orthographe 1996

Cette année, les Championnats d’orthographe célebrent déja leur
premier quart de siecle!

Voici le détail des dictées qui seront proposées aux candidats : le
samedi 16 mars, a 10h30, a I'Athénée Roval de Lessines. Le samedi 23
mars i la CGER, a Bruxelles, i 14 heures et a 16 heures. Lue par Jacques
Mercier, la dictée de 14 heures sera simultanément diffusée sur les ondes
de la RTBF. Enfin, le méme jour, 3 Mons - Ville des Mats, dans le cadre
de la Féte de la Langue - un texte sera également dicté a 14 heures.

Précisons que la premiére partic de toutes ces dictées s’adressera aux
plus jeunes (moins de dix-neuf ans).

Tout renseignement complémentaire peut étre obtenu, le matin et
de 19h A 21h, au numéro (€2) 731 4C 17. Méme numéro pour les ins-
criptions.




