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Genre emblématique a la fois de la fonction édueatle la littérature et de sa dimension
patrimoniale, la fable — en tant que corpus camgmigis aussi en tant qu’objet d’étude — aurait-
elle quelque chose a nous apprendre sur les teeslanrcessives qui ont affecté le rapport
au littéraire ? Le propos du présent article eskplorer cette hypothése en examinant le sort qui
a été réservé au genre par les manuels et lesapnoggs publiés en Belgique francophone depuis
1945. Pour mener cette étude, qui, pour des raipoasques, sera limitée au contexte de
'enseignement secondaire, nous nous appuierondgesur ensembles de données : d’'une part les
générations successives de programmes promulguéslega deux principaux réseaux
d’enseignement de la Belgique francophone, et tBguart les manuels de littérature qui ont été
publiés dans cet espace pendant la période coésidér

1. Cadrage

Des études antérieures (Dieu, Druart & Renard, 18955-91 ; Dufays & Rosier, 1999 ; Dufays,
Gemenne & Ledur, 2005, p. 23-49) ont suggéré gaeolution de I'enseignement de la
littérature en Belgique francophone au cours deslainieres décennies pouvait étre scandée en
guatre périodes, inaugurées chacune par une rupsiiteitionnelle spectaculaire.

Une premiére période, dont on peut fixer le délssea naturellement en 1945 et la fin autour de
1970, époque de 'avénement des programmes deeiggr&ment « rénové », se caractérise par la
place prédominante accordée a I'auteur comme Vaiec@&ls aux ceuvres et a I'explication de
textes comme activité d’étude de celles-ci.

La seconde période, qui trouve sa lim#éd quemautour de 1983, année de l'abandon du
« rénové » dans le réseau d’enseignement de I'&hatnarquée par la diversification du corpus
des ceuvres a lire et par le privilege accordé tudes internes et formelles.

La troisieme, qui prend fin en 1997 avec la proratith du décret « Missions », a été le lieu de
logiques opposées entre les réseaux mais s'egtgliée, globalement, par l'intérét croissant
accordé a l'activité de lecture dans ses diversasitsions.

La quatrieme période enfin, dans laquelle nous rious/ons depuis une quinzaine d’années,
peut étre caractérisée par 'avénement de la nogocompétence, qui a eu pour résultat de créer
une sorte de compromis entre les approches « ellitur et « instrumentale » de la littérature.
Dans quelle mesure le sort réservé aux fables ggmptogrammes et les manuels belges de
'enseignement secondaire refléte-t-il et spédHiecette évolution générale ? Poser cette
guestion dans le contexte de la Belgique francophparait d’autant plus pertinent qu’au cours
des vingt derniéres années, ce genre y a donna lileux ouvrages qui I'ont présenté comme un
objet didactique privilégié. Le premier, que I'de nous deux corédigea avec K. Canvat et L.
Colles, a été publié une premiere fois en 1988 $ausrme d’'une brochure polycopiée aux
Presses universitaires de Louvain avant de reparbt ans plus tard (Canvat, Collés & Dufays,
2006) sous le titrd.a Fontaine aujourd’huiaux Presses universitaires de Namur, dans la
collection « Diptyque ». Le second, di a K. CaretaChr. Vandendorpe, est un double volume —
une anthologie de 48 pages et un vadémécum didactijune centaine de pages destiné a
'enseignant — de la collection « Séquences », pguiut en 1993 sous le titlea Fable aux



éditions Didier Hatier. Cette double publicatiogrsile a tout le moins un intérét des didacticiens
et des formateurs — qui sont souvent les mémesmegs, comme on le sait — tant pour le genre
de la fable que la personnalité de son représeletgutis célébre.

2. Questions de méthode

Qu’en est-il donc des fables a I'école secondagigebdepuis 1945 ? Pour le savoir, nous nous
sommes intéressés a la fois aux différents degnéérieur et supériety et aux différentes
filieres (de transition et de qualification) du ®yme de lI'enseignement secondaire belge
francophon& Nous avons d’abord consulté tous les programmaesrt été publiés depuis 1945
dans les deux réseaux institutionnels qui orgahiagoeu prés 90 % des écoles secondaires, a
savoir le réseau « officiel » géré par I'Etat (puispartir des années 1990, par la Communauté
francaise de Belgique, devenue en 2009 la Fédarstillonie-Bruxelles) et le réseau « libre »
piloté par la Fédération de l'enseignement catheliqParallelement, nous avons choisi
d’examiner un manuel par décennie et par degréremiégiant les manuels spécifiquement
dédiés a la littérature lorsqu’ils existaient. Atal, cela nous a amenés a consulter 65 documents
différents, dont le tableau ci-dessous donne uésgnttation synthétique :

Manuels Manuels DS Programmes DI | Programmes DS Total
DI
1945-1969 4 5 5 10 24
1970-1982 3 1 3 5 12
1983-1996 3 2 5 4 14
1997-2013 3 2 5 5 15
Total 13 10 18 24 65

Pour interroger ce vaste corpus, nous nous somosEsgeux questions. En premier lieu, quelle
place ces documents accordent-ils au genre déla & & ses auteurs ? En second lieu, quelle
conception et quelle approche de la fable propeteftChaque question a été examinée tour a
tour dans les programmes et dans les manuelss eédaltats ont été structurés en fonction de
trois variables : les réseaux, les filieres edegrés successifs d’enseignement.

3. Quelle place accordée aux fables et aux fabubkst ?

3.1. Dans les programmes

Si 'on observe d’abord la place occupée par lbtetaet les fabulistes dans les programmes, une
premiére rupture apparait autour de 1961. Jusptia date, en effet, la fable et/ou La Fontaine
sont prescrits seulement au degré inférieur, oadtaipent une place majeure (La Fontaine est le
seul auteur prescrit erf 8n 1946 et en™len 1963), mais a partir de 1962-64, ils deviennent en
outre des objets d’enseignement de afinée. Cela peut apparaitre comme un indice de
reconnaissance accrue de leur complexité, magt iir@ppant de constater que cette « montée »
du genre dans les classes d’age ne concerne d’'gherth filiere professionnelle féminine, et ce

! Dans la suite de cet article, DI désignera le @émférieur et DS le degré supérieur.

2 Un tableau synthétique de I'organisation de I'égrsement belge francophone est présenté dans I¥enhe

% La fable est alors manifestement limitée aux ipe&léves » comme en témoigne cette réflexion mgramme
catholigue de 1961 : « Est-ce a dire qu'il faillendamner les anthologies ? Non pas; elles ont utiieé
incontestable. Aux petits éléves, elles fournies ceuvres d’envergure limitée (contes, nouvdbddes...) ou des
extraits homogeénes ; le contenu sera adapté adeuet I'étendue sera proportionnée a l'instahilitée attention et
d’une curiosité encore peu éveillées » (EnseignecetholiqueFrancais premiére langye 961, p. 133).



dans les deux résedux

Cela étant, d’'une maniere générale, la fable n@stebjet prescrit tout au long des années 1960,
ce qui contraste avec la période de 1970 a 1982pnuassiste a la quasi disparition talet la
Fontaine comme auteur que du genre de la fable ldarrogrammes des deux réseaux, a tous
les niveaux, méme & I'école norntal€et abandon de toute prescription — qui, il fauytréciser,
affecte alors I'ensemble de la littérature patrimatan— illustre de maniere assez flagrante le rejet
des traditions voulu par I'enseignement rénové cgunait alors son heure de gl6ire

Dés 1984 cependant, on assiste au retour de LaiRendans le programme de I'Etat, ou le
fabuliste est prescrit en®4nnée générale (DS)ce qui confirme la « montée en age » déja
constatée dans les années 1960 mais aussi déstanggiséralisation de cet auteur a toutes les
sections et donc a tous les profils d’éléves. Iseaé catholique apparait ici en retrait, car, du fa
gue ce réseau a maintenu ses programmes de I'easg@gt rénové jusqu’aux annees 1990,
voire au-dela, la fable et La Fontaine y restemtsgjabsents de 1970 a 1994. En 1994, cependant,
le programme catholique a son tour revient a léefabais en la réservant aux éléves tulégré
(D), choix qui sera confirmé en 2000, puis renéoen 2005.

Il faudra attendre le référentiel inter-réseaux @esnpétences terminalete 1999 (relatif aux
guatre dernieres du secondaire de transition), lpgiprogrammes du réseau catholique de 2000
et de 2002 pour assister a la (r)entrée en fordeadeontaine et/ou de la fable au deuxiéme degré
général (c’est-a-dire a la jonction DI/DS) dansdesix réseaux, méme si, comme on le verra plus
loin, ce fut avec des objectifs quelque peu difiése

3.2. Dans les manuels

L’enquéte dans les manuels confirme en grandeepads premiéres données. Le comptage
systématique des fables dans les tables des nsagéérées index des manuels montre leur
importance, pour le secondaire inférieur (de I'erde 5 % des textes proposés a la lecture des
éléves) dans la premiére période de notre étudesAlP70, la fable disparait complétement de
certains manuels du premier degré. Elle réapptimitlement a la fin des années 1970 et elle
représente moins de 2 % du corpus dans la périggé-2013. En valeur absolue, la chute est
plus spectaculaire : on passe de plus de trentesfgiour la période 1945-1950 a deux ou trois
dans les manuels les plus récents. Au secondapérisur, cependant, le nombre de fables
présentes dans les manuels a toujours été faibéés: si le genre a été plus étudié au secondaire
inférieur jusque dans les années 1990, sa placmenig légérement aprés cette date dans le
degré supérieur, et elle devient alors trés faibles le degré inférieur.

* En 1964, en revanche, alors qu’ils sont toujoussgrits au premier degré de I'enseignement géredrdé
deviennent dans le professionnel féminin, la failéa Fontaine sont exclus de I'enseignement tegctaitant au
Degré inférieur qu'au Degré supérieur. Peut-étre-8s alors jugés peu compatibles avec les olffesticoncrets »
de cette section ? Ce choix est cependant proprésmau catholique ; dans le réseau officiel, e68,19 une ou
plusieurs fables de La Fontaine » sont au prograderia 4 technique.

> Seule exception : dans le programme de 1973 demuésfficiel pour le 2degré, I'un des huit exemples de
« rapprochements de textes » proposés invite @dieapla « structure presque identiqgue daashéne et le roseau
de J. de la Fontaine et la fable du méme titre deduilh ».

® Le programme du®Xegré du réseau officiel affiche explicitemenntzuvelle finalité de la formation littéraire :
« Les textes littéraires sont probablement ceuxpguimettent les échanges de vues, les mises ati lpsiplus
enrichissants dans les domaines de l'affectivigs dpinions, des croyances, c’est-a-dire dans tead® des
valeurs. Loin d’étre un jeu gratuit, la littératumele 'adolescent a découvrir le monde des sentisne (Ministére de
I'Education nationale et de la culture francaleseignement secondaire rénové : deuxiéme degrégramme de
langue maternellel973, p. 3).

" Plus précisément, il y est prescrit parmi 11 auneteurs des XVilet XVII1° siécles.



Ces constats doivent étre nuancés par deux élénieitse part, beaucoup de manuels sont
congus pour des cycles de deux années (dont leeteenest a I'intersection des degrés inférieur
et supérieur), ce qui ne permet pas de détermirear eertitude a quel moment de leur scolarité
les éleves sont invités a lire les textes du maridiautre part, depuis les années 1980, beaucoup
de manuels sont complétés par des fascicules thggraat qui proposent parfois beaucoup de
fables, voire sont entierement consacrés a ce delast le cas notamment de I'anthologia
Fable publiée dans la collection « Séquences » en 19)le une analyse des pratiques de
classe pourrait rendre compte de ce que les éldaes, chaque cycle, ont réellement I'occasion
de lire.

Quelle que soit la période considérée, La Fontegtde fabuliste dominant, de trés loin. Dans les
années 1950-60, on rencontre aussi des auteugsiesjfEsope, Phédre) et des auteurs des"XVII
et XVIII® siécles (Boileau, Fénelon, et Florian), auxquédgostent, dans la période la plus
récente, Anouilh, Franc-Nohain... et Gudulee corpus se diversifie donc, tout en se rédtisan
Soulignons enfin qu’apres une quasi disparitionsdas années 1970, depuis 1984, la fable est
revenue dans les manuels des deux cycles du se@adiavers un corpus a la fois réduit et
diversifié : sa présence est ainsi désormais adekins les deux cycles.

4. Quelle conception et quelle approche de la fabke

Dans un second temps, nous nous sommes demandésqapproches de la fable et des
fabulistes étaient privilégiées par les programreesles manuels a chacune des périodes
précitées. D’'une maniére géneérale, quatre apprazhdsstinguent : la mobilisation du contexte
historiqgue et biographique (dominante jusque dassannées 1960), la lecture esthétique ou
stylistigue (également associée a la période quiéaédé I'enseignement rénove), les lectures
intertextuelles et la confrontation a des « sourcégui se développent surtout apres 1970), et
l'intérét pour la réception (qui apparait dans émeées 1990). On remarque par ailleurs que,
lorsqu’elles sont abordées au début du secondaipgete que soit I'époque —, les fables font
surtout I'objet d’exploitations grammaticales enditations a la réécriture et a I'oralisation, r@lo
gu’a la fin du secondaire, ou elles sont présemgsiis les années 1990, elles sont associées plus
volontiers a des lectures « ouvertes » ou « plagel.

4.1. Dans les programmes

Si I'on essaie ensuite de préciser la maniere Bogenre est traité dans les programmes, il faut
d’abord rappeler que les définitions comme tellesonstituent pas leur objet : on ne s’étonnera
donc pas de trouver fort peu d’indications a ceppsodans ces documents. Néanmoins, ceux-cCi
laissent apparaitre un certain nombre de défirgtiaren creux », qui permettent d’établir les
tendances suivantes :

- entre 1945 et 1969, la fable apparait surtout commebjet de lecture simple, adapté aux
eleves les plus jeunes (DI) et & ceux du DS diesdd technique et professionnelle ;

- dans les années 1970, lorsqu’il est question daldke — laquelle, rappelons-le, n'est
pratiquement plus prescrite —, c’est seulemenaendue lieu d’intertextualité ;

- dans les années 1980, la fable devient d’'une pertoauvre du patrimoine, qui apparait
digne des lors d’étre abordée au DS, et d’autreyaobjet a écrire, surtout au premier
degré du secondaire, ou elle est associée a ltfbjeemaginer, créer, prendre du
plaisir » ;

8 De son vrai nom Anne Duguél, Gudule est une écrivhelge francophone née en 1945 qui écrit pauetdants
et pour les adultes. Son recufireés vous, M. de la Fontaimst édité dans le Livre de Poche.



- dans les années 2000 enfin, le processus de patalsation s’accentue, puisque le
référentiel inter-réseauxCompétences terminales et savoirs requis en franggi
concerne I'enseignement de transition généraleedinique (1999), présente la fable
comme une « grande référence culturelle », en rew@rdant explicitement 'étude de
« La Fontaine, ses fables et leurs sens multiplés partir de ce moment, la fable
apparait dans les programmes comme un texte poigeé, abordable a tout age, et qui
doit étre mis au service de quatre compétences-étirire le texte argumenté (programme
du deuxieme degré du réseau libre), s’approprievaumant littéraire ou la vie littéraire et
artistique d’'une époque (programme du deuxiemeedégréseau officiel), lire des textes
littéraires pour se construire (programme du prerdegré du réseau libre) et écrire le
texte littéraire (programme du premier degré deaadibre).

4.2. Dans les manuels

Quant aux manuels, leurs index sont révélateursaapgpsoches qu'ils privilégient. Entre 1945 et
1970, ceux-ci sont consacrés exclusivement auxuegjtéandis que les tables des matieres
annoncent un corpus clairement identifié, danshapitre « Fables » au degré inférieur, et « La
Fontaine » au degré supérieur. Comme on 'a vu pld, la fable est alors principalement
destinée aux « petites » classes, mais, quandtaliehe les éleves plus agés, l'approche
biographique est privilégiée.

Au cours des années 1970, les tables des matiémesignent de la dispersion, voire de la
disparition de ce corpus. Les index des notionsptacent I'index des auteurs, mais le mot
« fable » n'y figure pas. L'approche générique drsjt, tout comme I'approche biographique.

En revanche, a partir de 1984, les fables sontu&esu identifiées dans des sous-chapitres, qui
sont consacrés a la poésie pour le degré inféretud, 'argumentation ou aux genres du récit
pour le degré supérieur.

A partir de 1996, enfin, le mot « fable » redevieme entrée fréguente dans les index des
manuels, les lexiques et les « fiches-outils ».pptache biographique est, quant a elle,
complétement abandonnée au profit d’approchesesrat notamment d’'une approche générique
qui s’est déplacée du secondaire inférieur veset®ndaire supérieur.

Une lecture attentive des notices introductives, mi#es, des questions et des exercices proposés
permet de préciser ces données. Nous avons class&pproches en six grandes catégories de
pratiques, que I'on retrouve a chaque période sdfdbles ont été étudiées, selon des modalités
différentes :

- Les fables, supports d’exercices d’oralisatidWous n’avons aucune indication concernant
les modalités de ces exercices dans les manugidue®nciens, mais nous notons que les
fables sont parfois les seuls textes qui ne socbmimentés, ni assortis de questions, ce qui
laisse supposer qu’elles étaient destinées a urtiegecanonique, vraisemblablement la
récitation. En revanche, les manuels du degré ieférpubliés entre 1978 et 1985
présentent des propositions de jeux scéniquesaret tbs manuels les plus récents, les
éleves sont invités a des lectures expressivdsseeprs Voix ;

- Les fables, objet de travaux d’écritui@ans les années 1950 et 60, les fables sont données
comme des modeles a imiter : I'attention des él@seslors attirée sur des micro-stylémes,
comme la variété des tournures dans la caractiénsdés personnages. Dans la période la
plus récente, les éleves sont plutdt invités areca leur tour leur propre fable, en
s’appuyant sur une observation macrostructuraledestéristiques geneériques ;

- Lintérét pour la forme et I'écriture des fableet intérét a évolué : I'exercice
d’admiration, qui était privilégié dans la premigrériode, a fait place a la fin des années



1970 a des exercices de grammaire (observatiarssfarmations), pour revenir, dans la
période la plus récente, a des observations popfamdt sur 'organisation générale du
texte ;

- L'intertextualité.Elle a toujours été une piste d’étude : la conmiparaavec des sources ou
au moins l'allusion aux hypotextes se rencontrehaque période et dans les différents
degrés. Depuis les années 1980, les textes deritaiff@ sont assez souvent mis en relation
avec des hypertextes, parfois pour introduire descgces d’écriture ;

- La mobilisation du contexte d’écriture des fablelle est également importante. Au degré
inférieur comme au degré supérieur, on est passerdicro-contexte, centré sur I'auteur, a
une macro-contextualisation, centrée sur I'histbitéraire ;

- L’approche axiologiqueJusque dans les années 1970, celle-ci est dorain#igteve se
Voit proposer une interprétation tres guidée paeurde questions et de notes, qui aboutit a
une lecture d’adhésion. Dans la période la plugnt; des travaux d’observation des
différents personnages et de leurs motivationsd@gré inférieur) ainsi que la mise en
perspective des argumentations développées dafsbles (au degré supérieur) incitent a
une lecture plus pluraliste.

5. Bilan et perspectives

5.1. Présence des fables et approche privilégiée

On le voit, les documents relatifs a I'enseignensecbndaire belge confirment, s'il le fallait, que
les fables ont fait I'objet d’approches multiplepji ont évolué au fil des années. Certaines
démarches, en particulier celles qui concernemaligation et la réécriture des fables, ont plutdt
été réservées au degré inférieur tout au long dpétiode étudiée. D’autres approches, en
particulier la lecture polysémique et I'analyse ldgegumentation, n'ont été développées qu'au
degré supérieur. D’autres encore, comme les appsogbnérique et axiologique, sont passées du
degré inférieur au degré supérieur. |l est frapp@moter que les fables ont pratiquement disparu
du corpus scolaire dans les années 1970, au mooiemés programmes privilégiaient les
compétences linguistiques : sans doute les présargpde I'époque ont-ils considéré que, parce
gu’elle relevait de la poésie non lyrique, du rémitvers, la fable était difficilement abordable
selon les perspectives choisies a cette périods.n@mtre en tout cas que sa présence dépend en
partie au moins des approches de la littératuresoui préconisées au fil des générations et, par
conséquent, des conceptions qui sous-tendent seigaement.

5.2. Atouts et limites de la fable

Il est manifeste enfin que la fable doit largenmsmtongue carriére dans le corpus scolaire belge a
'auteur emblématique qu’a été La Fontaine. Dansléode la plus ancienne, il apparait a la fois
comme un écrivain classique et comme un auteurdabte par de jeunes lecteurs : un modele
littéraire sur mesure, en quelque sorte. C'est s@mste sa contribution a la littérature
patrimoniale qui a favorisé son retour dans legrmmes de la période la plus récente. Qui plus
est, le nombre de ses imitateurs et de ses soleraesid exploitable a bien des égards. Il est
cependant permis de penser que, du fait de leuplexité, les spécificités du genre de la fable
ont constitué une limite & son étude approfondiesdas classes de frangais de I'enseignement
secondaire belge francophone.
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