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& Centre de rechiercheintordisciglinalre sur fes platiques
psoighantes et les disciplines scolaires [CRIPEINS] fadars des
didacticiens et des psychugé'dagcgum ouseu de 1UEL. I podrsuit
prinepolemint deux otjets ge recherche - onohise des pratigues
‘enseignontes st de teurs effets; et lelude des cumicalums AIES aux
differentes disciplines SEaiaHes:

Quoi de-plus incontournable, en matiere d’enseignement-apprentissoge; que lo
progression des dispositifs mis en euyre par les enseignants et des acquisitions qu'ils
permettent de susciter 21a pragression est sans conteste la condition fondomentale de
lo dynomique du suvoir et de son enrichiscement, car tout enseignement est inscrit dans
le temps et comporte une dimension norrative : dppeendre quélque chose'd quelqu un,
c’est nécessairement construire une histoire ovec lui, ¢’est I'entrainer dans un récit dont
fl.est e héros,

Peut-on caracteriser plus precisement cetts progression des apprentissages? Comment
se construit 1’ histoire de 'opprentissoge dans chaque domaine du sayoir et dons

lo diversité des contextes éducotifs 7 Telle ést o premitre question o loquelie fes
contributions du présent ouvroge ont cherché @ apporter quelques éléments de reponse.

Sil*apprentissage ne peut se posser de progression, il ne peut pas duvantoge se passer de
tronsversolité. Un sovoir ne peut en effet etre consideré comme acquis que forsqu’il foit
|"objet d'un transfert, <’est-o-dire lorsque 'opprenant se montre copable de 'utiliser
‘dons doutres contextes que celuiou il lui o 2te transmis et 6 d'outres fins gue pour
lui-méme ou pour desvisees «savantes». fipprendre, c’est devenir capable d'utiliser des

~savoirs dans le cadre doutres disciplings, en les mettont ou service de I'opprentissage

scolaire dons son ensemble. . etouservice de la vie. Mais si cette importance de lo
transversolité releve o certains égords de I'évidence, il ne suffit pos de I'offirmer ;

lo canvocotion de différents regards disciplinaires doit permettre daller plus foin en
montrant concretement comment chaque discipline fovorise des tronsferts vers d*outres
« chomps® quielle-méme. Tel est e cecond déh qui etait pose aux contributeurs du
présent ouvrage, qui constitue les actes de lo troisieme journée d*&tudes orgonisée por le
CRIPEDIS depuis so creation en 2008,
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Les didactiques des disciplines a I'heure
du curriculum

Progression et transversalité en frangais

Joaquim Dolz
Jean-Louis Dufays’

1. Les notions de curriculum et de progression

Stinterroger sur le curriculum et sur la progression des apprentissages revient i se
poser un certain nonbre questions fondamentales pour les sciences de 1'éducation.
OQue fautil enseigner et comment Penseigner ? Quels sont les rapports entre le
curriculum officiel preserit, le curriculum effectivement enseigné et le curriculum
Gvalud ? Mais aussi comment les évaluations des acquis des ¢leves, celles du travail
des enseignants et celles du fonctionnement des établissements sont-clles utilisées
dans le pilotage des systemes educalifs ?

C’est que le curriculum est un objet complexe, qui engage & la fois les
prescriptions des autorités pédagogiques, des enjeux sociaux, des positions d’ordre
technologique el la réalité des pratiques enseignantes. Si sa gestion a pour bul
d’articuler les movens mis en ceuvre & des résultats, elle va de pair avec un certain
nombre de translormations, dont il importe d”éuudier les objets et les modalités en se
fondant sur expérience effective des acteurs. Les recherches actuelles se divisent
entre deux tendances: les unes s'intéressent avant tout au controle de la
planification, les autres privilégient la compréhension des processus de progression
mis en ceuvre par les enseignants (Audigier, Crahay & Daolz, 2(06).

Dans le cas de la discipline « lrancais langue premiere », par exemple, planifier les
apprentissages consiste 4 répartir au long du cursus des genres textuels, des notions,
des stratégies et des procédures. mais toute la question est de savoir & quel moment
il est opportun de les enseigner, dans quel ordre et pourquoi. Etant donné que tout ne
peut étre appris en méme temps et que certains apprentissages doivent en précéder
drautres, lu programmation d'une progression apparail comme une impéricuse
nécessitd (Chartrand, 2008, 2009

[ établissement d'une progression est cependant une tiche complexe qui exige un
certain nombre de conditions de la part de celui qui souhaite la proposer. Celui-ci
doit 2 la fois disposer d'une bonne connaissance des recherches qui sont menées

" Qe texte a 18 rédigé par Jean-Louis Dulays sur la base du diaporama présenté par Joagquim

Doz lors de e journée d'¢tudes du 2 mai 2012 dont le présent ouvrage constitue les Actes.
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dans Lo didactique concernée, respecter un certain nombre de principes didactiques.
sadapter aux contraintes de V'institution scolaire. s'astreindre 4 définir des projets
raisonnables et acceplables pour les enscignants, et veiller & rendre les exigences
explicites tant pour ceux-¢i que pour les éleves,

Plus précisément, Suzanne G. Chartrand propose de fonder toute progression sur
cing principes : 1* Je respect de la tradition et de Ia culture des enscignants (il 8 agit
de tenir comple i la fois de Jeur savoir-faire, de leur accoutumance aux programmes
précédents, de leur Tormation ¢t de leur expertise} ; 2" Ia prise en comple des
conditions de travail propres i la didactique concernée ; 37 le souci de Proposer une
vision générale des composantes de la discipline ; 4° le souci de se situer dans une
vision d’ensemble de la progression : 5 la néeessité de structurer les contenus sclon
un axe organisatear, par exemple cefui des Familles des situations. ou bien. pour la
discipline « rangais », celui des lypes de lextes ou des séquences textuelles, ou
encore celui des genres du discours.

2. Les critéres de validité didactique

Cela érant, toules les progressions ne se valent pas. La qualité de ordre des
apprentissages proposés mérite d’étre examinée i différents niveaux. Pour pouvoir
tre valide didactiquement, une progression se doit de répondre au minimum i trois
conditions. En premier lieu, les apprentissages doivent élre prescrits en vue de
Pefficacité de leurs résultats el de lenrs processus, ce qui impligque précisément
quiils svient pensés dans une perspective de progression. En deuxieme licu, les
contenus doivent éire sélectionnés en fonction de leur légitimité, de leur cohérence
el de leur solidité, mais aussi d’une perspective qui permette d’envisager de
nouvelles constructions de savoirs. Enfin, il importe de susciter I'enseignabilité de Ia
progression ainsi proposée : cela suppose de associer i des outils pour Ienseignant
et de I'inscrire dans une claire continuité. Ces trois critéres nous semblent pouvaoir
étre appliqués pour valider la progression des apprentissages  dans différentes
disciplines.

3. Les genres textuels comme organisateurs
du curriculum en francais langue premiére

Dans le cas de la discipline « francais langue premicre », on I'a dil. les genres
textuels constituent I'entrée privilégide pour organiser e curriculum. Qu'on les
considere dans le cadre de Pexpression orale et écrite ou dans le eadre de la lecture,
leur mise en wuvre intégre toujours une triple dimension : la prise en compte de la
siluation de communication, la planification du processus et la démarche de
textualisation,

Certes, le curriculum du cours de frangais ne se limite pas aux genres @il porle
aussi sur deux objets liés 4 des dimensions aufonomes. qui sont, d'une part, la

Codyago

réflexion sur o langue et la communication (gmmnmi'rc. lexique, i?:ll(‘gul:lc.\
sémantiques, ete.} et, d'autre part, la conmaissance de certaines bases culturelles el
du patrimoine littéraire, o . 1.1

Les genres constituent toutefois 'axe central du .cmru,ulu‘m. d f"" L mise en ¢ .
nécessile au moins six opérations : 17 une modélisation didactique de !a m.mou de
senre, 27 un regroupement des différents genres dans q'uclque.s caleg_nrlci !)llu's
intégratives, 3¢ I"¢laboration d’oulils pour I‘ensc.'lg.nanl._j“ I"analyse (lf\\ LLl[.\..l'L,.l.lL‘.\ Tl
des dilficultés de apprenant dans leur appropriation, 5% une conception nmul}. L‘t.
progression  (celle-ci devant &tee  adapiée .:mx qpprcqnnl& el aux gz(.nvnr:m?lu'
didactiques de la classe), 67 une expérimentation Lll’ll 'c.on.trm‘)lc les propositions aux
eritéres précités de validité didactique avant toute généralisation,

4. Exemples de progression en francais

4.1. Une progression globale autour de cing objectifs

Sur la base des principes qui précédent, les didacticiens flu Irangais de I ’Uni'\:?l:snllc
de Genéve ont mis au point une pProgression é.(‘helonncc sur l.cs I.l.t‘ui rfn.nu,s‘lcf
I'enseignement  obligatoire, en privilégiant cing  grands ().‘?_ICCIItS .’I(l,-EI(!lfl\th".
« marrer », <« relater », « argumenter », « rapsmettre I’.IL\ SAVOIrs » el_ “ |egllLr. des
comportements ». Chacun de ces ()hj\‘.‘(.‘lil‘.\_; étam’axso.cw i .lrlll type de lpzt(x;:;::.::
spéeifique lié i un cyele de deux ou trois années, il en tc._xul’le .uneF‘c 1; ::l’ : n
générale des savoirs du cours de frangals en qualre ¢lapes, qui peuvent etre higuree
comme suit

Sequences didactiques en expression orale at ecrite ™' répartition des 35 séquences

TR TR TR T

T Calbum a camplé 1 leronte 1 Lecontedu 1 Laparadie de conte
MEr e leuy Paarguoi e gy 2 Lerécitoe sclence:
HARRER 2 Lerectd'aventure LOTHT fiction
2 Lereard'aventue |1 Lanovvelle
Tanzastigue
7 Lerdit g vie! 1 Lo maigname 3o lefaitcivers 4 tanatice
(Prézentatior audiol d'une axplrience siographigue
RELATER YeCae GoLeepnlage
ratophonigue”
T 3ota ete dedemande [0 Lardgonee su q Lalellss au U L pétition
coutrier dos covrler des ¥ olanae critaque de
ARGURERTCR lecianss lectets lectue
§ Ledebatregule ™ |5 Lapresentasion 8 L paindde vac
dunroran 9 ladéhat pablic*
A Lomment gamarche 116 Laricz 6 Uexpase ecnt 10.La p:ésenlaflon
PrEsentaian o' an encye npdmague 7w note de decumentaine
N Jouet et de son £ Linteeview syrhese pour 1 Le rapport de
TRANSHELIRE fonctannemant radiaphoraue® apprendee SCAnCes
RS SAY0I0S A Uexpist ol ” 12 Vexpoté oca
13 Linterview
radiophaaigue
REGLER 5 larecetterecuizre® |3 Ladestiption cun (9 Les epiesde jeu
nes 1eseatet en audiol wnéraira’
COMPFORTEMENTS
b seguentes Aseuences a séquencas 13 séquencas
fdont 2 peales) (dant 3 arales) doat 2 aralesl Iddont 4 arales)
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Comme on peut le lire dans les exemples ¢i-dessons, cette distribution de la
Ogression sert concrélement & organiser les « cahiers dapprenti 1
progres erl conerclement & organiser les « cahiers d'apprentissages » qui sont
PrOPOses aux enseignants :

Action langagiérs

Hloaer avec b angoe

fielorer

RBégler 2as corrpartaime iy

7L 24 lc leraus

: ,f.,: o :.,' R '
Aprs el . N
o—a ldc £xle rnma..., T imMarre =
18 n bricotens pour Pigues ] 15 g
Lo — e | Begler des campasizmonts
15 -:8.._}:‘ dite vivee lapodsiedliacole | eraveraisngua =
19 Dvs marionraties pour travailler l'o-xpwn ien Régler des com oortemer ts B
L Alcrite on division ¢lemantaize. | -
—d mdik__w_c. lettre pour donkec son apirion Argumentar =
28 1SIx corboowx - —— | Marrer :
——-65___| Possie an division clemantaire By 2 targu ngue ix]
Jeunr avac o
L 274216 | Cénome ceocodiie : Sarrer " TR
L 67 Le pissenlit (4 paraitee) appmplwr du Savoir
N I Titre du cahler I.Am'on langagiére V |
23 aenstz isAtion sy teste d apion - }-r;}.. :"n‘ﬂ: e RE i
<y ‘ Nt
! el Arcumenter, doncer son op vice
50 L st das récits de vie a
l a9 At du teste andtiqua )
ol
O ULz tExte postigue
57 0 S0 0 aoinal o
[i5] ) N SER
i 5 | AcGumontes B
6 S un conte ! tiarrar
au
33 JEcns cloe fustoies i
(553 Nt l.dfs."\l:.'.'l’.l R
2 |letexte enc;g!oM_:jique tlagrenoullle 0 S auproprlcr du savoir j
&1 Le texte postiguen — lo.aer avec a lungue i
20 Le genre argumantatif 1 A:qumentel S
ou
56 | lettre ar etire argurmentstive "(a taupe” I
! 46| Le récit d'énigme - Le livre & compléter R Y R ot
24 Marche & suivre d'un bricols &
qc-Ft(-rIt-c Réaler i
[ 2 oler des comportements
l 1335 | Le récit Mstomme {1 et 2) - Marver |
S ‘.3;6 4 Cummenr 13 usf _fa:l ] S'appmﬁn‘er du saveir
l T Ar_qumenror Pour con, w.uncre I Arqumeh'er i
bl > B |

Caurnge

Sl va de pair avec une progression des savoirs,

4.2. La progression dans la production de textes
argumentatifs

4.2.1. La progression du primaire au secondaire

I"échelonnement sur neuf années

de la production de extes argumentatils suppose surtout une complexification
progressive des savoir-faire visés. En occurrence. dans T proposilion genevoise
que nous présentons ici & titre d'exemple, cenx-ci sont découpés comme suit

Frimaire
De la 1" i la 2° année :
= donner son avis dans des situations proches du quatidien et I'éayer,

De la 3° 4 la 47 année :
= reconstruire argumentation @
» hicrarchiser et articuler les arguments ;
o défendre son avis en fonction du sujet, de Uintention, du destinataire, du licu et

du moment,

De la 5% it la 6 année -
= e représenter la situation polémique ;
= anticiper les réponses possibles de Iinterlocutenr ;

mettre en dialogue sa parole et celle de Iautre,

Secondaire
De la 7“4 la 8" année :

déguger les pusitions et la situation polémique sous-jacente .

analyser les caractéristiques du destinataire |

Elaborer, regrouper et utiliser les différents types darguments ;
erganiser le texte en fonction de la statégie argumentative ¢

saisir les dimensions dialogiques de Uargumentation :

distinguer les lieux sociaux des genres argumentatifs et en tenir compte.,

A partir de In 9° année :

délimiter I'objet de la discussion ;

dégager les différentes theses possibles d une question |

tenir compte du destinataire multiple ;

saisir et gérer les dimensions polyphoniques .

cerner les contraintes institutionnelles |

dégager les implicites ;

choisir le genre, les stratégies argumentatives, le ton ;
identilier la visée argumentative des genres non argumentatifs.

(CI. Dolz & Erard,

1999)
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4.2.2. Trois compétences a développer

A travers ces différents savoir-Taire, ce sonl trois dimensions discursives qui sont
peu i pew développées - Péléve apprend progressivement & s adapter i la sifuasion
de conununication, i planifier son texte el A le metire en mots, Ces trois dimensions
sont considérées par certains comme des compérences d'intégration,

I. S'adapter a la situation de communication

La premiére de ces dimensions améne I'géleve & adopter un point de vue énonciatif
par rapport & la situation dans laquelle il urgumente, Elle requicrt aussi de sa part
une double prise en compte : celle du destinataire (qui est généralement multiple} et
celle du contexte, notamment social, et de ses enjeux. Elle lui impose enlin de
considérer le but ¢ihlé,

En développant son adaptation aux situations de communication et aux Giches
proposées. I'éléve s'exerce i lu fois & respecter les régles de la cohérence, i aérer le
dialogisme et Ia polyphonie (cest-i-dire la gestion des dilférentes voix dans le
discours), & exposer son propos avec visibilité el ¢larté, et a faire prenve d'une
cerfaine originalité. Dans une sitwation d’argumentation par cxemple, |'éléve doil
non sculement comprendre les enjeux de la situation, mais aussi adopter un rile
social e, surtou, se représenter les positions du destinataire pour essaver de le
convaincre.

Il. Planifier

En second liew, I'¢léve apprend i planifier le texte : pour ce faire. il convoque et
organise des contenus thématiques, il inscrit son propos dans un mouvement et dans
des circuils argumentatifs, il pratique des reformulations el des reprises, et il elre
Fordre de I'ensemble de son texte en fonction des différentes parties et des
conventions du genre chaisi.

Les enjeux liés 4 la planification sont & nouvean ceux de la cohérence (en ternies
de reprise et de progression), ceux de la clané et ceux de Poriginalité de la mise en
forme générale, auxquels s"ajoutent ceux de 1'efficacité de I'ordre des propos.

lil. Metire en mots (textualisation)

Du cité de la mise en texte enfin, les apprentissages mobilisés concernent les
marques  de  connexion et de  cohésion textuelle  {connecteurs, transitions,
harmonisation des temps du verbe, chaines anapheriques, reprise de I'information),
les marques d’affirmation et modalisation. les formules expressives argumentatives,
les reformulations (dont Penjeu est la reprise et le développement du discours de
IPautre). ainsi bien sir gue le lexique. Morthographe, la syntaxe et la ponctuation,

19
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En travaillant la textualisation, U'éleve ravaille sur la langue. [ apprend les r{';_;lc.x
de compatibilité sémantique, de la connexionfsegmentation et de Ta cohésion, manis 1l
Gexerce aussi A varier les formes et i les choisir de maniére judicicuse. 1l apprend
enfin i respecter la norme éerite {selon le registre stundardi, On peut ?'uim ace
propos 1'hypothése que le dir favorise le dire sexercer :‘1‘ mcl-ﬁrc cn‘m lcln'mc.son
propos aide 1'éleve & mieux s’approprier son contenu et i mieux I'exprimer
oralement.

4.2.3. Une progression par modules

Pour melire en cewvre la progression idéale ici déerite, nous pcnsons’ que
I"enseignant a lout intérét & ravailler par modules. Cela lui permelt de « 11‘culm\lllscr »
certaines dimensions du texte en travaillant sur une seule composante & la fois ou
hien sur un choix limité de composantes, Les modules aident aussi & organiser des
activités  successives dans une progression, en allant de Tobservation 'vcrs
I'exercisation, ot de Pexercisation vers la production partielle, mais aussi en
travaillant sur une partie du texte sans perdre de vue la place de cette partic dans le
tout, Le wavail par modules permet enfin de pouvoir <arréter au bon moment, sans
cmpécher d’aucune mani¢re unz prise en comple  permanente des  constals
intermédiaires.

Un module idéal comprend les quatre étapes suivantes ©

Y tancoionant invite dlabord 1'éléve 4 comparer des
i, observer, comparer. lister : Tenseignant invite dabord I'éleve & comparer de
textes et & identifier des procédés, en observant el analysant des Lexies pour les
dégager .
2 exerciser: il s'agit cnsuite de compléter, de classer. de trier (par ordre
chronologique ou logique), de remplir des lacunes et de remeture des énoneés dans
|"ordre :
3. produire : I'éleve peat alors passer i T phase déeriture proprement dite, laguelle
comprend des phases de rééeriture et de production particlle. 1L est amené 1c1 @
compléter des textes, a remplir des textes lacunaires, & éerire un texte a partir d’une
amoree ou d’un canevas. & transformer un texte en changeant de point de vue, ou
encare toul simplement & réyviser un exte §

4. faire une synthése, constater - la dernitre phase est celle de la synthese et dl!
constat final : I'éleve a Poccasion ici de mesurer le chemin parcouru et celui qui lui

reste i parcourir,
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5. Les dimensions transversales
du frangais langue premiére

Si nous avons longuement développé ici lexemple dune programmation lige an
cours de rangais lingue premidre. ce n'est pas seulement parce que cette discipline
est la ndlre, ¢“est aussi parce que tout en ¢lant 'objet d'une discipline specifique, la
langue  premiere constitue  aussi un outil  d’enscignement et une discipline
transversale, Clest elle. on e sait, qui sert de langue de référence face aux autres
langues enseignées (ou en présence), ce qui conlere d’autant plus de solidilé et de
cohérence aux composantes de lu discipline. Qui plus est, la langue d’enseignement
puossede une fonction Epistémique cn tant que langue dany laquelle se construisent
les autres apprentissages. A cel égard. elle comporte o facto une dimension
d'interdisciplinarité.

Que les langues constituent des outils fondamentaux pour apprentissage des
autees disciplines, il suffit de considérer quelques exemples pour s'en convainere.
En mathématiques, 1'éléve est constamment amené i manipuler des consignes et des
démonstrations. En histoire, le réeit constitue un objet elé investi i la lois par le
professeur d'histoire et par le professeur de frangais. En sciences, il est souvent
requis de lire des articles de recherche en anglais. Dans I'éducation  la citoyenneré,
le Irangais est omniprésent, par exemple forsqu'il est question d*un travail sur le
débat. Enfin, dans le cadie de I"éducation au développement durable, 1'éleve est
fréquemment amené & élaborer et & rédiger des rapports.

6. Conclusions : planification, ingénierie, recherche

L élaboration des curriculums est aujourd’hui un chantier qui mobilise Jes forces
de nombreux didacticiens dans le monde. Il nous semble que, pour donner i ces
progressions leur pleine validité et leur meilleure efficacité, quatre directions
mériteraient d'ére suivies.

En premier lien, il conviendrail d’élaborer et d'ajuster wule planification en
fonction d’une analyse réaliste des connaissances ¢l des possibilités d’action
disponibles dans Je champ considéré. En second lien, il nous parail impératif
dassocier toule progression & 1'élaboration des outils nécessaires 4 sa mise en
ceuvre. En troisiéme liew, il ne suffit pas de construire des progressions : encore faur-
il expérimenter par des recherches la mise en pratique des outils qui Teur sont ligs,
ainsi quune  vision compréhensive  des  interactions didactiques.  Enfin. les
planifications ne servent & rien si elles restent seulement des productions de
cherchewrs connues de ceux-ci: il est wrgent qu'elles deviennent aussi, voire
d"abord, un élément cl¢ de la formation de tous les enseignants,

Les criteres de validité didactique que nous avons développés (gttimité des
contenus a enseigner, efficacité pour les éléves el ensgignabilité en fonction des

Cadirage

! » [ ¥ o » alt . "' . l‘
contraintes scolaires et de o classe) sont Tondamentaox pour Nxer les palicrs de |

progression. . it B el
On 'a compris, le chantier est vaste, Mais son ampleur n’a d'égale gque son
« Dl

Inportance,
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