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Le débat sur les savoirs littéraires :
analyse et mise au point

Et si une bonne part des priventions a Pégard de la liste des véférences
culturelles proposées dans les « Compétences terminales » velevait du
malentendu ? Soulignant ici le caractére éqpulibré du document, Jean-Louis
Dufays explique guen nvitant chague enseignant @ sélectionner au départ
d'une liste quelques grandes références de son chowx, ce texte owvre une
trosiéme wote nécessaire entre le lgitimisme boné de ensergnement
traditionnel et le relativisme extréme défendy par certains.

Dans un débat, la position de celui qui s'exprime en dernier lieu devrait étre la
plus confortable : elle Jui permet de se donner le {beau) rdle du synthétiseur qui
famasse tout ce qui a précedé pour en tirer des conclusions apaisantes. En méme
temps, cette position savere débcate car le public peut avoir le sentiment légitime
que tout a dégd éé dit avec brio, et que tout supplément 3 ce brillant ensemble est
condaroné a la redondance ou & la surenchére inutile. Mon optimisme naturel
m'incline cependant 3 espérer que les quelques réflexions qui suivent pourraient,
défaut de clore le débat, aider a en éclairer les tenants ec aboutissants,

A Pinstar de celui de Jean-Luc Vanschepdael, cet article se centrera tour entier
sur la question du sort qu'il convient daccorder aux savorrs hittéraires dans les
competences terminales du cours de frangats, mais, au rebours de Pexposé précicé,
il défendra une thése wés simple qui peut se résumer wnsi ; dans une sociélé
démocratique, fa fogigre du compromis est la seule tenable quand on entend praduire
des rextes offictels destinés & lensemble d'une profession ; or, méme s'i] ne prétend
pas étre parfait, le document qui a & produit par le groupe de travail « Humanités
genérales et technologiques » constitue un compromis fongaement négocié (22
réuntons et quelque 80 heures de travail...} entre treize personnes de sensibilités et
d’expériences trés différentes, 3 qui s'ajoutent, il faur le souligner avec force, les
vers ensesgnants qui ont éé consultés tout au long du ravail ' Pai done la
conviction intime que, malgré ses limites, ce compromis est /e solution fa plus
équilibée, la plus daliste et la plus respeanense de la logique démocratique i laquelle il était
possible d'arriver dans le contexte oll nous nous trouvons.

Cela certes n'empéche pas que l'on fasse ceuvre d'esprit critique, et la situation
pénible que doivent affronter maints collégues aujourd’hui @ justifie leur vigilance
A l'egard de tout nouveau texte ofticiel apparemment venu « d'en haut o, Différentes
reticences ont dés lors été formulées, que je voudrais ici analyser.
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Trois sortes de réticences
Elle court, elle court, la rumeunr.,

Une premuére serie d’objections se fondait sur des mmesre déclenchées par
I'interprétation abusive d’états intermédiatres du document, et je ne m'y attarderais
pas st je ne savais combien un débat peut Btre parfois parasié par des
représenzations qui relévent du malentendu.

Ainsi, d’aucuns ont cru et croient peutétre encore que la liste des savolrs
constituait {'dément central ot magewr de la défimtion des compéeences erminales du
cours de frangais, que la connaissance de toute Ja hste des « savoirs liteéraires et
artistiques » élait destinée d faire 'objet d’une certifiation et d'évaluations externes,
que les titres de cetee liste ératent abligatoirement 4 voir dans Jowdre cronologipee.
qu'ils devaient tous ére fes, A U'exclusion de tout autre texte {!), que leur liste étair
arbitraire of subgective mars qu'elle wduisant la littérature 3 un corpus ethnocenirique,
passéiste et [égitimiste M et qu'elle sgmorart les litératures étrangéres, contemporaines
et marginales.

De tetles accusations donnent le tournss et st elles étaient fondées, on poursait
legitimement mettre en cause la compétence el le séalisme des enseignants, des
lormateuss et des inspecteurs qui auraient enjoint une telle aberration.
Heureusement, aucune d'elles ne résiste 4 la lecture du document, lequel affirme de
a maniére Ja plus explicite :

o que e développement des compétences culturelles est fondamentalement
complimentaire de celui des compérences communicationnelles de [ecture,
d’écriture et d'oralice, dont la liste occupe 9 pages contre § seulement pour les
savoirs littéraires e artiscgues ;

» que chague enseignant est libre de chosir dans la lite ot bows d'elle les réfézences
litterares sur lesquelles il fera porter ses épreuves certificatives ;

= quesi ardre chronologique « peut se révéler pertinent » pour initier aux grands
courants littéraires et artistiques, &'antry fogignes sont possibles pour aborder les
réferences plus précises relatives 4 des auteurs, des textes ou des mythes % ;

* que, loin d’Btre routes & lire, Jes ceuvres choisies au sein de la liste peuvent étre
abordeées via des extraits, voire au travers dune sinple fvocation ;

= qu’d défaut d’éure exhaustive (comment le serairelle ?), I liste proposée fonde sa
pertinence sur deux critéres objectifs : I'infTuence que Jes ceuvres ont exercée sur
la pensée et Pécriture accidentales et Jeur fortune intertextuelle contemporaine ;

= que cette liste est prverte et destinée § évalver au gree des realités et des productions
culturelles ;

= qu'un égiltbre londamental doit étre éxabli entre enseignement de ces réféerences
communes et la pratique de lectures variées ouveane a différentes cultures,
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Enfin, le document insiste avec netteté sur la necessite de relier les textes
littéraires 4 des productions artistiques et sur le fait que les textes et les ceuvres d'art
du passé doivent autant que possible étre abordés au déepart de tracer actuelles qui
témoignent de leur fecondité et de Jeur uelité.

1l me semble qu’il faudrait donc étre d’assez mauvaise foi pour prétendre que
ce document fmpore aux enseignants une tache promséthienne et quiil renoue avec une
vision dépasséz de la littérature. Clest exactemnent {inerse dont il est ici question : la
tiche de Uenseignant est considérablement dargfede et asioplic par rapport i certaines
injonctions des anciens programmes % el lout est mis en eUVIE pour rompre aussi
bien avec 'enseignement legitimiste de la livérature quavee son exploration tloue
et déstructuree.

Les incertitudes de la réception

Dautres reproches, plus sérieux, ne contestaient pas le propos du texte, mais
mettaient en doute, d'un point de vue stratégigue, les effets que celur-ci risquart de
produire. Ils concernatent donc moins le fond du document que la reption qui
risquait d'en étre faite.

1. Pour les uns, ce travail était toct simplement prématuri, parce que, par son
trop grand degré de précision, il anticipait sur la marge de manceuvre qu'il
convenait de laisser aux concepleurs de programmes des diflgrents réseaux. En
dautres termes, les auteurs pechaient par excés de zéle, sls fassatent un peu trop le
jeu du Ministére, et Pexcessive ampleur de leur consensus faisait <le Tombre aux
baronmes locales.

Que répondre & cela sinon en affirmant que la nécessité politigue de preserver
une marge e liberté aux réseaux ne contredit en rien une asire necessite, éthigque
celield, celle de saisic cette trop rare occasion de dialogue interréseau pour
approfondir au maximum les convergences possibles entre les différents « pilicrs »
de notre socicte ?

2. D’autres ont objecte que, parce qutl est destiné & fonctionner comme une
norme légale, le document risque d'étre défonrne de ses intentions, voire modilié dans
sa lettre, et utilisé par certains pouvoirs {dirccteurs, inspecteurs, commission
d'homologation, conseil de recours, concepteurs d'épreuves externes) pour enfermer
les enseignants et les éléves dans un carcan insupportable et insoucieux de leurs
réalités.

Le risque cffectivement existe, mais dés Pinstant ot le pouveir politique a déadé
de publier une défimtion des compétences terminales, que valaitil mieux faire ?
Laisser faire le travatl par d'autres en dénongans par avance Jeur « naiveté o et les
recupérations dent ils seront l'objet, ou bien prendre ses responsabilités en
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promouvant un texte qui, par ses équilibres, complique au maximum les velléiés
de récupération ? Du reste, si le travail devait ére exploité dans un but étranger i
ses intentions, ceux qui ont accepté de le rédiger ou de le soutenir ne seroncils pas
plus crédibles pour dénoncer la « dérive » que ceux qur se sont mis horsjeu dés le
départ ? Il n'est pas silr en tout cas que l'attitude des seconds soit Ia plus
constructive.

3. Un troisiéme reproche d'ordre stratégique qui nous fut adressé fut que la liste
des savorrs culturels risquait d'étre utilisée par les profisseurs esemémer comme une
o checkdit », un inventaire de titres & cocher au fur et 3 mesure qu'ils seraient
abordés, ce qui aurait pour effer de conforter les enseignants médiocres, tentés de
limiter leur enseignement  la wansmission magistrale de savoirs ligtimistes, et
l'inverse de demotiver les ensexgnants inventifs, quy, effrayés par Lampleur d’une
telle liste, se sentirment coincés pour assurer leurs autres tiches. ou ne
parviendraient pas 4 articuler ensemble les compétences culturelles et
communicationnelles 1,

Outre fe fait qu'elle attribue i cette liste un pouvoir contraignant quelle n'a pas
et qu'elle asimide indument le document « compétences terminales » aux
programmes qui devront s'en inspirer %, cette idée va de pair avec une conception
tres aptimiste, mais en méme temps trés mdrvidnalisie — et donc, oseravge dire, fort
peu ctoyenne —, du métier d’enseignant : elle postule que fows s professeurs sont
capables de faire tout wils tows fes chotx pertinents ex qu'ils doivent donc rester les seuls
maitres 4 bard dans Jeurs classes. 1l faur dailleurs souligner ict la contradiction de
CeUX qui, pour une raison ou une autre, fantasment sur les  effets pervers « de la
liste © d’un cdté, ils font passer les enseignants pour des incapables en les
saupgonnant a priort de ne pas pouvorr comprendre un texe officiel ; de autre,
ils les prisentenc comme des professionnels de premiére force en affirmant {avec un
zeste de démagogie) qu'ils n'ont aucun besoin de balises pour guider leur pratique.
1T faudrart savoir... La vérité est que toute généralisation est abusive, v asra toujours
de bons ensesgnants qui itliscront bien lei progranemes et de mawvais enseignants qui les
udiliseront mal %, Tes receptions de ces documents étant forcement multiples et
vontradictoires, leurs auteurs n'ont d’autre choix que de tabler sur un lecteur
coopératif et intelligent %, capable notamment de distinguer une liste indicative
ouverte d'une liste impérative fermée. En 'occurrence, dés Iinstant ol il est précise
que les références suggerées notamment par la liste sont 3 aborder en plusieurs
annces 1% et peuvent #tre découvertes 3 travers Pun ou l'autre extrait, voire au
travers d'une simple évocation, estil raisonnable de dire que leur liste est fmp
lomgwe 2 Un inspecteur qui la contestait précisa que, selon lui, elle pasaissait plutot
trop évidente !
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Amsy, cela n'a guére de sens de surestimer les effets d'un wexte qui, comme tous

i fui seul, qu'un fasble impace sur P'évolution des pratiques (11,

Les reproches qui ont été évoqués jusqu'ici concernatent moins le contenu du
document que ses usages. Ceux done je vais traiter maintenant concernent
davantage fe options ef ke salesrr quiil véhicule. Quatre objections peuvent ici ftre
distinguées, qui impliquent elles-mémes une série de présupposés et de valeurs
intéressantes a décoder et 4 discuter.

A quoi bon connaitre la Tittérature ¢

1. Pous certains, le concept de culture commune n’a plus de sens avjourd’hn
parce gue |'¢tar de la sociéré occidenale le rend impraticable, illusoire, obsoléte.
L’hétérogénéite des références et des subcultures seraic devenue telle qu'il
conviendrait de renoncer définitivernens i dée méme d'un listage des savoirs
littéraires fondamentaux. Ceux qui avancent une telle idée ajoutent généralement
qu'il nexiste guére de critére permettant de définir une lste de references
nécessaires d tous, et que toute liste de ce genre est vouce 3 e pergue comme
subjective, idéologique, discutable. Sans nécessairement nier la valeur de [Ia
listérature, ils la considérent comme une nebuleuse ot aucune référence n’a en sot
plus d'importance que les autres,

Comme les articles de G. Legros et d'A-M. Beckers 'ont déji souligné, cette idée
a beau érre fore répandue, elle nlest guére recevable. Sioen effet la culture liteeraire
s'est diversifiee au cours des derniéres décennies, la multiplictté des subcultures
saccompagne aujourd’hui d'une circulation sans cesse accrue des références et des
modes de communication, Sans méme parler du « village mondial », ignorer la
realité des savoirs littéraires communs qui, dans le seul champ culturel francophone,
sont massivement vehiculés par la presse écrite, la télévision, le cinéma, la chanson
(¥ compris le rap de MC Solaar}, la publicit¢, voire le discours politique, me
paraitrait faire preuve d'un aveuglement des plus étranges. Pour qui se donne Ja
peine d’écouter ces discours, le premier critére de définition de fa culture littéraire
commune apparait évident, et il s’agit d’un critére simplement pragmatigue - font
partie de la culture commune toutes les références qui reviennent de maniére
récurrente comme des présupposes, des signes de connivence, mais aussi des
paradigmes dans des discours sociaux autres que littéraires. Selon ce critére, 1l parait
clair que les nems d’Ulysse, d'(Edipe, d’Antigone, de Roland, de Tristan et Iseut,
de Pamagruel, de Don Juan, de Faust, de Robinson, de Werther, de Carmen,
d’Esmeralda ou de Madame Bovary {par exemple) et les récits et les significations
qui leur sont associés figurent en bonne place parmi les savoirs que Uécole a pour
tiche de transmettre.



€8 CULTURE LITTERAIRE ET COMPETENCES TERMINALES

Que ces réferents solent en partic fragils, liés aux modes et aux fluctuations e
chaque époque est évident, et je suis le premier i penser que leur liste doit dés lors
aure revue reguliérement. ['ajoute que la reconnaissance de ce critére comporte une
conséquence didactique fondamentale, qui est que la meilleure maniére de
convaincre les éléves de lutilite réelle d'un référent du passé consiste 4 partir de ses
exploitations actuclles dans les discouss les plus divers i12),

2. Mais cer argument pragmatique ne suffit pas a certains, qui lui reprochent
de ne pas prendre en compte la zaleur que ces savoirs communs revétent pour Jes
apprenants. Qu'ontils i fuire de connaissances littéraires et artistiques 1 cela leur
sert seulement de bagage {ou de kit diraton par dérision) culturel pour décoder des
altusions ? Du poine de vue de la compréhension du monde, en quoi ces références
les aideront-elles 3 micux lire, & penser et 3 mieux vivre ?

Clest ici qu'intervient le deuxiéme critére de sélection, qui cormpléte le premicr
sans le recouper entiérement (certains textes peuvent relever du premier critére sans
relever du second, et viceversa) ; je veux parler du crirére epistemologique cher i
[sabelle Stengers (1%, lequel ameéne i retenir en priorité Jes testes, les auteurs ou les
thématiques qui constituent des repéres décisifs dans Phistoire du rapport au
langage ¢t de la représentation du monde. Ce second critére améne par exemple a
retenir dans la liste des « incontournables » les actes de rupture manifestés par
Drderot, Flaubert, Rimbaud, Mallarmé, Breton, Kafka ou Sarraute, parce que ceux-
¢i apparaissent comme indispensables pour comprenidre une bhonne part des
productions qui leur ont fait suite. Je ne m*artarderai pas davantage ict sur certe 1dée
essentielle qui a déji éé fort bien développée dans Iarticle de Greorges Legros.

Si l'on retient les deux critéres qui viennent d'étre précisés, on admetira que Lon
dispose de quoi arracher le listage des références aux affres de la pure subjectivité,
On comprendra aussi, peutétre, pourquoi une liste de références clés destinée aux
cléves de la Communaueé francaise de Belgique se devait de faire une place & des
noms comme De Coster, Macterlinek, Ghelderode o Simenon, mais aussi a des
référents négro-africans ou arabo-musulmans, qui sont tellement présents dans le
* paysage culturel métissé » du liew ot nous vivons, et partant tellement plus
signifiants a priori aux yeux des éléves que certains auteurs et textes du panthéon
frangais. La liste proposée peut ainsi érre exploitée en fonction de cercains objectifs,
ootamment politiques, qui Jui donneront sens : tout en participant d'une culrure
de plus en plus mondiale, nous ne sommes ni de nulle part ni de r'imporre od, et
le « vivre ensemble « que nous voulons construire n'a sans doute pas pour premier
lieu la virwalité JInternet.

3. Mais certaines critiques vone plus loin en affirmant que, méme si
enseignement  d'une culture commune est techniquement  possible et
scientifiquement légitime, 1 faudraic malgre tout y renoncer parce que toute
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promotion d’une telle culture reviendrait & asséner des wulenss de clase, i se faire
complice d'un ethnocentrisme inacceptable, d'une « violence symbolique » qui
aliéneraic les réalités et les besoins culturels des « classes dominées » au bénéfice des
mtéréts des « classes dominantes » dont on reproduirait hértage. Pour les tenants
de cette position, la notion de patrimone hittéraire, de culture littérare commune,
voire de Littérature tout court est en soi réactionnaire, Plus généralement, ce sont les
savoirs dans leur ensemble (el non les seuls savoirs littéraires) qui sont ainsi
suspectés de complicité avec les valeurs « de droite ». Pédagogiquement, privilégier
les savoirs, n'esece pas légitimer l'enseignement au méme titre que Papprentissage,
la transmussion au méme tiere que Pappropriation, le cours magestral au méme titre
que Pactivite des eléves, er, partant, mettre le o mal » sur le méme pied que Je
o bien » ?

L'objection étant frontalemert idéologique, ses termes gagneraient & étre soumis
au test de la réversibilite, Ainsi, si I'idée de culture commune et de patrimoine
littéraire est parfois mise au service de causes « réactionnaires », n’a-telle lansir été
promue de tout temps par la plupart des intellectuels progressistes comme un
fondement essentiel de fa démocratisation du savoir et du combat contre les
inégalités socioculturelles 2 Enscigner d tous les éléments les plus durables et les plus
reconnus <e la culture littéraire ne devientil pas une tiche des plus exaltanees des
Pinstanc ol cela revient i fournir aux plus faibles les armes dont use Ja classe
dominante pour penser, agir et s'émanciper ? Ceux qui croient désabéner leurs
éléves en les dispensant du savoir patrimonial ne semblent pas sapercevorr qu'il est
mmpoisible de safftanchir de la culture « dominante » tant qu'on ne sait pas de quo
elle est faite. Pour pouvoir ouvrir une fenétee, 1l faut d'abord disposer de la fenétre.
Autrenent dit, i et bien plus aliénant d'étre prové des viférents communs gue de devosr les
apprendre ! Plutot que de diaboliser e patrimoine, ne faudraivil pas se demander
par quelle alchimie étrange le principe de la libertt absolue laissée 3 chaque
enseignant, qui Sapparente & l'individualisme néolibéral el autorise toutes les
dérives, a pu devenir aux yeux de certains une valeur de gauche ?

Par ailleurs, au liew d'opposer la valeur des savoirs aux = vrais besoins » des
apprenants, ne conviendrait-il pas de mettre en tenston, a la suite de Jean-Claude
Forquin, la raiion pédagogtque, qui postule I'v éducabilitt » commune de rous les
éléves et donc un certain horizon d'universalité auquel on puisse les dover,
notamment via la littérature, et la raison sociologigne, qui postule i Iinverse la
relativité de toute valeur et de tout savoir et la détermination irréductible de chaque
individu par Je conditionnement de ses origines (M ? Afiirmer que la transmission
de savoirs {quels qu'ils soient) n’a plus du tout droit de cité et doit céder a place
radicalement 4 l'apprentissage et 3 la satisfaction des désies du sujet, c'est ignorer
que ces deux activités sont pareiflement indispensables Fiene ot Fasire et que cest feur
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temston continuelie qui détermine Ja qualité d'une élucation. « Nous ne pouvons
echapper a la transiission ; bien plus, c'est Pacte de transmission lui-méme, tout
autant que la chose transmise, qui est fondateur de socialité réciproque, Cest-d-dire
dhumanité «, et Philippe Meirieu juste aprés avoir dénoncé l'aporie d'un
enseignement qui se lunirerait & la transmission (15 Les deux attitudes, precise-til,
o sont contradictoires mais c'est peut-fere que la vie est contradiction. Llles sont
untenables et incontournables, mais Cese peutétre que Ja pratique pédagogique est
tension... [..] La difficulté majeure des théories de apprentissage, celle qui les
conduil 4 laporie, c'est dassumer Phistoricité de 'apprendre et le fait qu'une
histoire r’est pas, n'est jamais, un développpement linéaire mais bien une
dialectique » (. Ainsi, les cours magistraux ne sont ni la panacée ni le diable, ils
sont une condition parmi d’autres de Papprentissage scolaire, et leur valeur dépend
de la mamiére dont ils sont donnés. 1l serait tout aussi aberrant de pretendre que
lapprentissage peut se dispenser de apport dinformations de lenseignant que de
croire qu'il peut en 2ure [a résultante exclusive,

4. Reste alors une quatriéme ohjection, idéologique, elle aussi = pourquo
accorder une place substantielle et bien définie i da fitténatune ¥ L'enseignement du
frangais n'atil pas d’abord une mission fonctionnelle, transversale 7 Pour les
tenants de cette idée, la littérature n'a pas d'importance e sof, mais est seulement
un outil au service de la lecture er de Iépanouissement aifectif et existentiel des
apprenants. Pour moi, la littéeature exerce un réle bien plus fondamental : elle est
{incarnation mime de la subversion des vérités établies et dle I'attention accordée aux
realités qui sc dérobent. Fautil rappeler que, pour Barthes, qui n'étail pas
précisément un penseur réactionnaire, 51 fallait n'ensesgner qu'une chose 3 'école,
cela devait ére la littérature, parce que cellect, par définttion, contient el fait
tourner tous les savoirs du monde, interroge sans cesse notre rapport a la réalité et
relance constamment notre capacieé de comprendre et d'interpreter 2 Certes, ce
disant, Barthes ne pensait peutétre pas prioritairement 4 la lictérature 1 plus
reconnue, mais i1l ne faut pas étre grand clere pour comprendre que cest histoire
de la linérature, congue comme une dynamique, el non pas la lecture isolée de
quelques textes contestataires, qui illustre le mieux certe nterrogation constante de
nos images du monde et de nous-mémes,

I faudrait encore dire un mot de la critique modérée de ceux qui pensent qu'il
est fonclamental de lister des savoirs lictéraires communs, mais qu'une liste d'auteurs
ou d’ceuvres est trop ambiticuse et que Ja connaissance des grands courants suffit.
Cette réaction surprend par son minumalisme, car bien des enseignanes ont déj pu
vérifier que la réduction de la linérature & des catégories abstraites ne contribue
guére 3 clasifier Je sewl d'exigence des connaissances communes. Qui plus est, les
courants n'échappent 3 aucune des critiques adressées aux listes (trop et trop peu,
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artificialieé des catégories...). Un des mérites de la liste d’individus est précisément
de permetere d'illustrer, mais aussi & I'occasion de problématiser, le découpage en
courants, Un autre est de rappeler I'importance, dans notre société, de la
consecration personnelle : Comelle peut étre un représentant de la tragédie
classigue, mais 1l nous a surtout laissé 'image des fameux « dilemmes » ot le devoir
triomphe du désir, ce qui n'est pas tout 4 fait Mimage héritee de Racine.

Vers un dépassement des tensions ?

On le voit, une bonne part des tensions générées par le débar sur les
« incontournables « résulte de Vimage panielle qu'on se fait parfois des missions du
cours de frangais. Comment aider les acteurs de cette discipline 3 mieux vivre ces
tensions 7 Peut-flre pourrait-on commencer par admettre qu'en filigrane de rous Jes
débats se dessinent deux perspectives d’enseignement, deux épistémalogies
fondamentalement concurrentes ;

» d"un coed, une approche namative privilégiant le « didactique », et done centrée
sur l'objet, sur les savoirs et sur Penseignement, mais aussi sur les savoirs
disciplinaires et donc notamment la littérature et les concepts ;

* d’un autre cdié, une approche contrmativiite privilégrant le o« pédagogique », er
donc centrée sur Jes sujets, sur lus savorr-faire et sur I'apprentissage, mais aussi
sur les compérences transversales et done la lecture et les méthodes,

Or, dans Vacte d’apprentissage, aucun des deux modeles n'a barre sur Iautre,
tous deux sont pareillement nécessatres, Pour apprendre quelque chose i John, il me
faut & la fois m'intéresser 3 John, 4 ses appétences, 3 ses capacités, de maniére 3
favoriser son autonomie, o 'arracher 3 lui-méme en Je confrontant i des savoirs
nouveaux qui le feront progresser. Comme le dit finement Meirieu,

« L approntissage est e histoire gui met en prisence un déjada el une imtervention
extinieure ; wne bistoire ok 3affrontent des sujels et o travaillent et Canticnlent,
Jamads (65 facilenient, tntériorilé of extérionté, déve et maitre, structures ognitiver
extstantes of apports nouvean. [..J Faire apprendre, alors, w'et pas sacrifier une
des dewx panties, abdiguer ies exgences ou ygnorer la personne de Vapprenant ; faire
apprendre, Cest prendre totalement en compte Usme o Pantre e bricoler de Ubistoive
dans et epace » (1%,

Amnsi, en ce qui concerne Ja culture lictéraire commune, le malentendu majeur
consiste a croire que celle<i s'oppose 3 d'autres valeurs jugées prioritaires alors
qu'elle en est fonciérement complémentaire. L'enseignement de la lecture et de la
littérature au secondaire ne comporte pas en cffet ane priorité, mais cing prioritéc
qu'il est essentiel de « tresser » et de » doser » constamment ;
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o la famalanisation des éléves avec le monde de I'écrit,

= Pactivation de leurs compérences mterpretatives,

= la transmisston des savairs culurels et coneeptuels les plus utiles,

* le développement d’une réflexion critique au départ des textes

* et e développement du sens et du gour de la pratique livtéraire i travers la
lecture, Pécriture, lactivité thédtrale ex la participation 4 la vie culturelle.

La seule prionte qui s impose est donc de renoncer & poursuivie sre priorieé, de
fuir le dogmatisme de la pensée unidimensionnelle et des démarches non
dialectiques 1), car <'est i d'abord que reside le risque de dérive ou de récupération.
Si les urgences du quotidien imposent sans cesse i Uenseignant de faire des choix
difficiles, estal acceptable que ce soit au détriment des équilibres fondamentaux de
la formation des eléves ?

Mais la question la plus brulante qui se pose aujourd’hui aux professeurs de
frangais en Belgique francophone est sans doute moins de savoir §il faut ou non
enseigner le patrimoine liteéraire, que de savoir si Pinstitution scolaire leur donne
des moyens marériels suffisants pour exercer les missions sans cesse croissantes qui
leur incombent, et dont le document « compétences terminales » n'a fait que relever
les plus saillantes. Le réseau de Ja Communauté a pois la mesure de cere difficulté
dés 1992 Jorsqu'a l'occasion de Ja suppression de Poption [rangais & heures, il a élevé
1 3 le nombre de pérodes/semaine du cours de frangais au 3¢ degré pour wus les
éleves. On ne peut pas en dire autant du réseau catholique ot Ja part du frangais
au 3¢ degré a sensihlement diminué depuis la quasi-dispantion de l'option frangais
6. Comment justifier cette disparité ? Dautre part, est-1] corporatiste dexiger que le
supplément évident de temps de correction que requiert I'enseignement du frangais
soit reconnu via heure dite » de bonus » que les mesures dites de Val Duchesse de
1986 ont inexpliquablement supprimée  Seraital aberrant, surtour, d’exiger qu'une
prime de o discrimination positive » soit accordée i tous les enseignants qui ont
ceuvrer dans des écoles o la souffrance ee la violence de la « [racture sociale » se
font le plus durement ressentir ¢

Ni les compétences terminales ni aucune réforme pedagogique ne changeront les
pratiques d'enseignement tant que les moyens accordés 3 Pecole (lesquels incluent,
outre les condicions horaires, la valorisation financiére du travail en équipe, de Ja
farmation continuée et des différences objectives entre les enseignants) ne sexont pas
substantiellement revus. Puissent ceux qui partagent cette conviction ne pas se
tromper de cible et prendre les nouvelles normes officielles pour ce gu'elles sont
un outil de travail important, mais qui ne rendra oi plus ni moins de services que
ceux que ses ublisateurs auront la possibilité de lui faie rendre.

Jean-Louis DUFAYS
CEDILL  Unywersité catholigue de Lowvain
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NOTES

(1} . notamment lors de la pournée d'¥tudes diz 28 novembre 3 laguelle tons les professeurs de frargais
“aient convids o qui a rassembit plus de anquante d'entre eux.  Ces consultations ont fe la source
d"nendements nombreux e substantsels. 1 aaussi, biea entendu, &@ enu compte des dewx enguétes mends
auprés des enseignants par le CEDOCEF ec par la SBPF, lesyuelles, por leurs contradictzons, démontratent
assez clatrement Ja aécessité de trowver un moyen terme entre Ismposition de savoirs normes et Yabsence
de toutes balises communes. 11 est done difficile dans le cas oresent d"avaliser le sttrcotype selon lequel ot
aurait eté traceé ans un cenacle d's experts oo coupes du tenain <

(2} CF Fexcellente analyse de Jacques Cornet, » Enseigner - aission smpassible o, série de trois articles parue
dans Lo Laguens du 23 décembre 1998, et des § et 13 janvier 1999,

(33 Om relevera au passage fa contzadiction : s une hste st mdedie, elle peut diliscilement 2ue en méme
termnps Kyetemide,

) et le document cite claicement fowr sxewple de paeorrs qui articulent différentes references au départ
de mythes ou de pesonnages.

{53 Je pemse a Uokligation qui £ait faite naguiee de n'ttudier que des wovees tntGarales ou i la censure plus
ou mains explicite qui pesait sur La steuceurasion de Phistoire lingraize,

{8) 11 me semble quen Fespdee Pepposition entre ssavoirs « = » compitences « n'est gebie persnents, el
qu'en a bien plutdt affaire 3 devsx types de compérences (ou plutés de apaart, 51 l'en s'en nemt au sens steset
du mot « compétence «), les unes culwzelles (rovindes vers L connaissance, I'imaginaton 1 L cétleson),
les autres commumeationneles. 1y auraiy, au passage, bew de s'iezroges sur etiange wodance qui consiste
A qeduire les « compitences » de Pensegnement du frangas aux seules capaatéy commureationnelles Lre
acrireeconter-parler.

17) Pour rappel. les » compirences terminales = sadressent bvip’ aux concepteurs de programmes, qui
auront teut ke Joisiy de développer les mises en perspecive et L recommandatons méchedologiques
indispensables peur que de telles instructions prissent ére regues de maniéze aptimaie par les enseignants

{81 51 un burluberdu décde qu'une Liste presentée comme cuserte et destinge i Zore problematsée est en realid
termée e impeste § L mémensation, qui fautl cemimer 7 La liste ou Chudubedu 2

19) Cadi vaut o lertiozi pous un pregramme novateur et antbiticux coaume Vet le séeect programime du 2%
degré de Venseignement catholigue (81 p 1, dont man ami 1L Ve
{103 Rappelons ics que les compétences et savoirs Listés dans te document sont censts e 'abouussement de
apeadre @andes of Ynades

{113 Un enguéte menée paguere par le CEDOTEF tend a mensrer que Uivolution des pratiques enseigrantes
st dabond lidge s tormation contnuiée o au travail en équipe.

{12) » Je véve d"un cours de frangais qui se Exersie comme régle de n'aborder uae cuvie du passé que lorsque
serait avirée s préseece dans un texte contemperain « écivait nopuéne M. Oteen (o 1o lecture comme
nanmaissance =, in Fraopaer 2000, 104, 1982, pp. 3948}

{13) Cf la contirence qu'elle a prononcke en septerbre 98 1 'ULB au colleque de la DFLM.

{14) Cr. 1-CL. FORQUIN, Evole of calture, Bruxelles, De Bosk, 1989, ppe RIS Noild par parenthise uzn
ouvrage <1E dont je ne saurads assez recommander la lecture,

{15) Ph. METRIEL, Appremdre, awer, mase comment, Paris, ESE, 1987, 0, 39,

{18) foid, p. 40,

{17} thid, p. L.

{18) J'ai déji divelopps vetre 1dée, notamment dans un arecle ioutalé « Une question de dosage =, publie
dans Faaxgars 2000 07 WR130, 1996, pp. 3342 11 me semble que Cestd ene conelusion simlaire qutabontic
en Filigrane [a passsonnante enguéte de Chr Bandelot, M. Cartier et Chr, Detrez sur la lecture des adolescents
(6 pawrsat ifi Deewi.... Parss, Sewil 1999).

Lepelael Fut le maitre d'eeuvre



