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Le présent volume constitue les actes du onzieme colloque de TAIRDE,
qui sest tenu & Liege, du 26 au 28 aout 2010, et avait pour théme la ques-
tion suivante ; « Quelles progressions curriculaires en frangais ? »

Poser cette question, cétait donner a entendre que les curriculums (les
plans d’action) et les progressions (les étapes prévues pour réaliser ces
plans) pouvaient différer sensiblement d'une institution scolaire a Fautre.
Il sagissait alors de se demander quels étaient hier et quels sont au
jourfhui les finalités de Iécole et les buts de la formation disciplinaire en
francais. Il sagissait de se demander si ces finalités et ces buts avaient ét¢,
jadis ou naguére, explicitement énoncés et §'ils le sont & heure actuelle.
[l sagissail de se demander & quel point leur énoncé et leur poursuite par
lensemble des acteurs impliqués reflétent les tensions de notre discipline,
tensions li¢es, d’'une part, a son identité problématique, et, dautre part,
aux déterminations socioculturelles, 1l sagissait de réfléchir aussi aux
implications d'une évaluation scientifique de la mise en ocuvre du curri
culum et aux conditions de possibilité d'une progression curriculaire qui
réduirait les tensions susdites. Poser cette question, cétait enfin inciter les
chercheurs a se pencher sur la réalisation des plans daction.

Les contributions réunies dans ce volume abordent ces problemes i pro
pos de lenseignement du frangais en France, en Suisse romande, au Qu¢
bec, en Belgique francophone et au Liban, de la maternelle a la
formation continuée des enseignants.
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Lirc au fil des ans: quelle continuité des apprentissages

littéraires au secondaire en Belgique francophone 2

Jean Lounis DUTAYS

Enjeux, question de recherche et contexte

Si, au cours des deux derniéres décennies, la didacuque de la
lecture et de la littérature a beaucoup privilégicé d'unc part la mise au
point de concepts, de  modéles,  de dispositits et d'ouils
denseignement-apprentissage (selon une conception « descendante »
de la transposition didactique ; voir notamment Dumortier, 2001 ¢
Dufays, Gemenne & Ledur, 2005} ¢t daure part la deseription
compréhensive des pratiques  effectives (selon une  transposition
«ascendante » 3 voir notamment  Dufays, 2010c¢ : Schneuwly &
Thévenaz, 2006), on peut lut reprocher, 4 juste titre, de §’Crre assez
peu occupée de la question de la progression curriculaire des
apprentissages  quclle préconisait etfou dont elle observaic les
manifestations. Cette progression, en revanche, a tout naturcllement
toujours fiouré au caeur du discours des preseriprions  officielles,
puisque sa programmation constitue une de leurs tiches les plus
fondamentales.

Comment celles ¢i la défnissent-clles, et sur quoi se fondent elles
pout la définir 2 Autrement dit, comment les auteurs des instractions
officiclles  contigurent-ils  dans  le  curriculum  prescrit  les
apprentissages liés 2 la lecture des textes linéraires 2 Voila les
questions que aimerais traiter ¢n centrant mon propos sur les deus
derniers degrés de Penseignement secondaire de transition de la
Belgique francophone, qui couvrent les quatre dernicres annces
{Cleves de 14-15 a 17-18 ans).
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Le choix de porter mon intérée sur les instructions officielles ne
signific certes pas que je sois indifféren a leur mise en aeuvre dans les
pratiques enscignantes i aux outils didactiques qui les prolongent ou
les conerétisent. [l s"agic simplement de procéder par étapes, au départ
des donndes dont je dispose. Fe en bonne méthode, ce nest que
lorsqu’on y verra clair sur le curriculum preserie quil sera possible de
poser un regard averti sur le curticulum enseignd, et a fortor: sur le
curriculum effectivement pergu et appris.

De la maternelle 2 Puniversité (rappel)

Simon propos d'aujourd’hui concerne les quatre derniéres années
du sccondaire de ransition, 1ai cu Toccasion dans une  étude
antéricure {Dufays, 20106b) de mintéresser plus largement 4 la
manicre dont les instructions officielles prescrivent la progression du
curriculum linéraire dans les diftérentes filicres de tormaton, de la
maternelle a Puniversité, ce qui m’a amenc a poser les constats
suivants :

¥ En maternelle, T lecture fait avant tour Pobjet de compétences
fonctionnelles, mais curicusement, aucune allusion n'est faite aux
productions de la Faérature enfantine ni aux différents genres quielle
permet d'aborder avee les enfants.

27 Au primaire et aux deux premiéres années du secondaire, dans
ta lignée des travaux de Giasson, acte de lire est confirmé comme
une compétence technique qu'il 'agit d’aborder par un découpage
analytique des opérations cognitives, mais il n’est pas davantage
associé a Papprentissage de la littérature, La notion de « lecrure
littéraire » est totalement ignorée, tout comme celles  éeriture
littéraire et de haérature de jeunesse, Quant au choix des texres, il ne
fait Tobjet daucune recommandation spéeifique ¢t semble laissé
enticrement a la libereé des enseignants.

3" A partir de a 37 année sccondaire, la littérature connait des
tortunes  contrastées selon les filicres, Dans  Tenseignement  de
qualification {technique et professionnelle), les prescriptions 4 son
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sujet sont des plus suecineres, Dans la filicre de transition géncrale et
technologique, en revanche, la lieérature se voit accorder une part
speeifique ¢ substandelle, qui waverse  dune  part plusieurs
« competences » de lecture et dautre part les « savoirs sur la littérature
ct Part », En particulicr, Pimportance qui est accordée @ la littérature
au 3 degré du secondaire de transidon nverse la hiérarchie qui
prévalait au primaire et contraste avec la faible place du linéraire dans
les programmes de qualification,

4% Dans Penscignement supéricur, un nouveau contraste apparaic
quand on considére les deax licux de formation des enseignants de
frangais qui prévalent en Belgique: tandis que les  universicés
proposent une formation littéraire approfondie de cing ans couvrant
fa diversité des périodes, des genres er des méthodes, les sections
pédagogiques des Hautes Feoles {qui torment des enseignants du
primaire ¢t do débuw du secondaire) ne peuvent offrir qulune
formation de base limitée a trois annces ¢t plus directement articulce
aux besoins supposcés de Fenseignement.

De cette premicre ¢tude, deux constats ressortent. D’une par, ia
littératare ne devient un objet dapprentissage a part entiere, associc a
des corpus, a des genres, a des concepts et a des approches
spécifiques qui partir du secondaire. Au primaire, elle n’est presque
jamais mentionnée comme telle et est subordonnée a Papproche par
compétences qui gouverne systématiquement tous les programmes
depuis la 1" maternelle. D’autre part, au cours des quatre dernicres
années du secondaire, une dilTférence tout ausst sensible s'observe
entre les objectifs qui sont assignés a l'enscignement de la littérature
dans la filicre de transidon et dans les filicres de qualification. Cete
double ditférenciation est révélatrice de choix et de représentarions
qui méritent d’étre Interroges,
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Les données analysées

Au-deli de ce rableau général, intéressons-nous i présent plus en

détail a la maniere dont la progression des apprentissages en lecrure et

en littérature est programmde au cours des quatre derniéres années de
Penscignement secondaire de mransition, Pour ce faire, le corpus i
considérer est vaste car la Belgique est un pays compliqué qui
comporte une diversité de programmes lics a ses différents réscaux,
filicres et degrés dlenscignement. En Poccurrence, je m’appuicrai ici
sur les trois documents qui touchent le plus grand nombre
denseignants ot d'deves @ le référenticl anter-réceans {1999), qui définit
les « competences terminales » et les « savoirs requis » 4 atteindre au
terme des quatre dernicéres anndes, les programmes des 2 et 3 degrés
du résean de fa Communants (2000) et ceux du réscan aatfndigue [2000-
2002} .

La question de la progression est d’autant plus intéressante 4
ctudier que le rétérentiel inter-réseaus n’en fait nulle mention, On ne
peut gucre le lui reprocher dans la mesure on sa mission était de
brosser un profil de sortie des éleves du secondaire et non de décailler
la progression du curriculum, mais il est dés lors crucial de voir
comment celle progression a ¢ié pensée par les programmes des deux
principaux réscaux,

Pour analyser ces wrois documents, je m'intéresserai 2 la maniére
dont les mstructions officiclles congoivent la progression i propos de
huit composantes inéluctables de Penseignement de la lecture® : la
place accordée a la littérature, les périodes et courants préconises, les

Ces deux réseaux couvrens i eux deux environ 90 % des dcoles sccondaires
helges o S0%0 pour e réseau catholique e 4% pour le o résean de
Communaute, Reppelons cue, siorous devs sont sabswentionngs par IFitar ot
soumis avx memes extgences déeréuales, ils se differencient sur le olan de leurs
programmes et de lewr pestion s andis que les dircerenrs détablissements
cataoliques peavert choisir leurs enseignanis, ¢'est e Ministre de MPducation de
Iz Communaté frangaise de Belgique qui nomme e désigne cens de son réseau,
Las mémes composantes ont ¢1 retenucs dans article public dans ces A par
1o Babiay, O. Dezareer, M. Gouler e 1, Maisonncuse = 5% réFrer permer de
comparer los siinations helge er québécoise,
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types e les genres de textes privilégics, les ceuvres ou les auteurs
prescrits, la taille des textes a lire, le nombre de livees demandés par
an, les types dapproches et les types de productions recommandces,

La place accordée a la littérature

Dune  maniére  géncérale, par rapport  au  référentiel  des
compérences « sockes » qui définit le profil de sortie des cleves de
14 ans, le  référentiel inter-réseaux des compérences  terminales
accorde une place beawcoup plus grande 4 la liveératare en lui donnant
une relative autonomic par rapport 4 la lecture. En effer, si cette
derniére est tounjours  décomposce en différentes  « compérences »
fworlenter sa lecrure en fonetdon de la siteation de communication »,
w construire du sens », « exercer son esprit critique », erc.), celles-cl
sonl désormais a4 exercer e¢n lien avee les savoirs finéraires e
artistiques, qui fone Pobjet de 5 pages détaillées. Au roual, lecture

lierérarure occupent ainst 9 pages sur les 16 (56 "4} que compte

¢
document, 1andis quielles occupaient 4 pages sur 12 (33 %) dans e
reférentiel des «socles », L'objectif a ateindre est clair @ les savoirs
rerenus  font partic de o« Palphabet  culturel  de 'homme
contemporain », leur maitrise ne participe que  particllement  au
developpement de la lecture, ils devront &tre abordés @ en lien Eroil
avee des productions et des textes contemporains qui en attestent la
postérité ot la fécondité », et e professeur ¢st invité a ne pas se limiter
a des rélérences [rangaises, belges et curopéennes, mais a cveiller
aussi ses cléves a « la culture liteéraire et artistique du monde entter »
(p. 193,

Dans les programmes, cetle insistance sur la place a accorder a la
littérature dans les quatre derniéres annces du secondaire se trouve
atfirmée avec la méme force dans les deax réscaux, Dans Je réseau
catholique, la moiti¢ des « compcérences » preserires sont centrées peu
ou prou sur Pappropriation des textes  linéraires.  Quant  au
programme du réseau de la Communaure 20005, i développe un
plaidoyer vibrant en faveur de la littérature

Porrquot lex ceuvres hittéraires 2 Parce que toac s'y exprime, depais
les  aspeets atfecdfs o sensibles de e bumain jusqulaus
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speculations philosophiques. Le texte linéraire reste un execlicnt
mstrament de démocratic cultorelle, 11 es) a ko fois facrear
d'imiégration ¢ d'émancipation.  Bxpression du particulier {une
avie, un aateer donnés) et de "uaiversel n fonds enlorel
commun & travers des thémes, des persennages, des mythes, des
archérypesy, il permet 3 I fois de sintdgrer 4 une culture o de sen
distancier par son  caractére  souvent Crtgue et novarenr,
L'enseignement de la httéranere favorise I retlexion sur les valeurs
fondamentaes de I vie, permet dappréhender ary, apprend e sens
de la beauté er stimuic le développement de la eréativite., . 12}
Cela étan, siles deux programmes accordent une place dominante
a T littérature a partir du 2° degré, des progressions sont décelables,
Dans le réscau de la Communauté, il est ainsi précisé que cest
seulement en 4" annéc quion s’intéressera A Papproche de la vie
littéraire et artistique (méme si « les professeurs peuvent commencer
Finitation dés la 3 »), et ¢est seulement au 3 degré (et done en
3 année) que Péléve doit étre incité i « développer une réflexion
critique sur sa propre lecrure ». Dans le réseau catholique, au 2° degré,
la littérature fait seulement Pabjet d'activités de lecture ou d’éeriture
{fiches-compérence n 1, 2 et 43, alors quiau 3 degré, clle devient en
outre le centre d'une compétence i part caticre (fiche n® 6). Hn
Poccurrence, Penseignant est invité i amener Peleve i « participer de
manicre réfléchic a la vie culturelle » et 3 « clargir le champ de ses
pratiques culturelles en abordant le concept de liteérature sous divers
Celairages croisés qui permettent d’en construire une  définidon
complexe » {p. 28). A cette fin, SCpL celairages sont préconisés @ « le
foncrionnement social de  la littératare », «la littérature comme
histoire des formes », « la licérarure comme production d’un auteur »,
«la lirtérature  comme patrimoine 2 transmetire w, o« la linérature
comme jeu avee les normes», «la littérature comme réservoir de
valeurs et didées » et « la livérature dans le champ des productions
artistiques ». Certes, Penseignant ese seufement convic 4 maobiliser « au
moins  trois» de ces clairages  par année, mais Pamplear du
programme envisagé montre assez Pambition qui est ici poursuivie,
Lne ambitdon dautant plus spectaculaire quielle n'apparait pas
comme telle dans le programme du réseau de la Communauté. Fin
revanche, le réseau catholique rejoint celui de la Communauté dang
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son souci damener les éleves du 3" degré a dévclf»pper une ré'ﬂ?xim]
critique sur leurs lectures. L'une des productions preconisées i
propos de la fiche 6 va clairement dans ce sens.

Nonobstant les spécificités qu'on vient de relever, la progression
prescrite par les deux réseanx prés.cntc L.le n‘e.tt.c‘:fUcon\fogcnzcgs.: le:
2" degré est avant tout le lieu dune h_)rmmlf_m a dltl'(,‘t‘(:lzt.cs opi(.mu.m;s
de lecture, tandis que le 3" degré ajoute a cela une formation 4 la
culture littéraire ¢t une sensibilisation a la lectare rétlexive.

Les périodes et conrants préconisés
Quen estil ensuite de fa l')f«»&-ﬂ-css‘iun d.es :j»avoirs’? les p‘rcmuln::f
savoirs littéraires preserits par le r(.-h':rcnr‘u:.l inter TESCAS ot fh
wgrands courants littéraires et artistiques dhier et d’aujourd™hui », en
Poceurrence dix courants, qui sont les scules composantes de la
culture litiéraire a devoir faire Pobjet d'une certification au terme des
Humanités :
Lhumanisme et Pémaacipation de Vespei
L harogue e son fosonnement
L elassicisme et Pordennancement de Funivers
Les Loneéres en Penancipaion de L saison
Le romantisme, le sendmert de la aatore er Fexaleavion du mor
La moderniee or b quere de orgmaae
Le réalismie oo L reconstruction du riéel
Le sumholisme et ses correspondanices
L surréalisme, ses Fntasmes ot ses provocations
La cultire contemparaing, ses exprences oo ses contradictions
(P 200
Comme ces dix courants doivent étre aborddés en quatre :m'nécs, les
programmes sc¢ sont tout natureliement chargés de les dlstnbu.c\r“suf
les deux degrés, et il est intéressant clc'c(fnsfmtcr que l]gs dctlerca.c:l.L::f
ont faie sur ce point des choix assez similaires. .~'\‘u\2 d(.:grv.:,.cn effet,
tous deux demandent au professeur diinitier ses ¢léves a trols grands

courants artistiques : le classicisme, le romantisme et le réalisme. Lo
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réscau catholique va cependant plus loin en v ajoutant la liecérature
des Lumicres, mais il préconise de poursulvre Pérude de ce cour ant au
3 degre. Méme si clle est convergente, cette distribution, qui n'est
nulle part justifiée, mériteraic d’érre interropée. Les courants affectés
au 2% degré sont-ils jugés plus « faciles » 4 aborder que le les autres 7 Ou
bien sont-ils perqus comme les plus utiles 4 connaitre ?

Les deux réseaux se rejoignent pat ailleurs pour atribuer les six ou
sepl autres courants sur le 3 degré, mais le réscau de la Communauté
va plus loin en distribuant ces courants sur les deox années. La 3 se
voit ainsi attribués la modernité, le svmbolisme et le surréalisme, et la
6, humanisme, le baroque, les Lumiéres et la culture contemporaine.
On peut voir la un souct louable d’éviter les redites dune année a
Pautre, mais on remarquera que la chronolagie n'y wouve auere son
comple, ce qui peut poser question dans un conrexte ou il s™agir de
permettre aux ¢leves de sapproprier des cadres et dapprendre 4 faire
des comparaisons  pertinentes.  Choisir - d’aborder  humanisme
renaissant deux ans apres e classicisme et le Romantisme deux ans
avant les Lumicres, est-ce le meilleur moyen dhaider les éléves a
sapproprier les « grandes ruptures » historiques ¢t esthétiques qui
consttnent Fobjectit majeur affiché par le référentiel 2 Sur ce point,
on peut se demander sila logique curriculaire adoptée par les
programmes n'en vient pas, paradosalement, a déconstruire celle du
rétérentiel,

Les types de textes et les genres textunels préconisés

A cote des courants, Pautre grand  principe  de  distribution
curriculaire de la matiére @ lire réside dans les types et les penres
textuels. A ce propos, le référenticl se limitait 2 demander que P'éleve
soit rendu capable didentifier des ééments consttutifs des quatre
grands types de textes que sont le texte narratif, le texte poétique, le
exte  argumenté et le  texre dmmallquv Quelques  genres
fexclusivement narratifs) étaient ensuite cirés a tioe d’exe mples sans
faire Pobjet d’une préconisation explicite.
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On retrouve, sans surprise, les quatre types textuels dans les
programmes des deux réseaux et pour les deux degres, mais avec des
progressions intéressantes 4 noter. Ainsi, dans e u;.s au de a
Communauté, du 27 au 3° degré, on passe du « récit de hetion » {qui
inclut le conte et la nouvellel au « roman », du « texte poctique » 4 « la
poésie » {ce qui suggére une plus grande attention purt‘éc sur le
phénomene  poéhique en péndraly, du « texte drmnauquc.» au
« thédre » (méme remarque) et de Tarticle de presse » 4 « l’cs§zu » La
progression curriculaive va done dans deux sens complémentaires du
texte bref (le récit, Particled vers le texte long (e roman, Pessai}, et du
texte  particulict vers le phénomene  geéndrique qu il est (.L'l‘l.‘s(
manifester, Les meémes tendances apparaissent, mais de manicre
moins marquée, dans le programme du réscau catholique.

Les auteurs on les awuvres prescrils

Le point qui a le plus suscité la polémique lors de la pﬂr%l(’if)n'dll
référentiel inter-réscaux crait la liste des « grandes références litteraires
et artistiques constitutives du fonds culture] mnmnpm'aif'l » préscnni:c
aux pages 22 et 23 de ce document. On wouve i 48 items classes
dans Tordre chronologique ¢ rassemblant des noms d‘autcurs) des
titres, des themes, des personnages ou encore des mythes au sein de
formules ramassées ¢ volonders allusives, du type

1 vdioe: & \ - P e
Quelgues mytihes grees : par exemple, Qidipe, Antigone, Prométhée,
Ulvsse, Hereele [0

Villon, ses neipes, ses pendus e sa posténte. [
e dilemme carnclen et le tragique racinien. |
Volraire, sa tolérance et san sronic, |,

Balzac, Steadhal o lear univers.

L ¢ericure Hauhernenne |-

Sartre ¢f Camus, Cabsurde er b revolte,
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Cette liste, soulignons-le, a une valeur indicative, mais elle n’a rien
dobligatoire : Penscignant, nous dit-on, «doit se sentir libre de
Padapter en fonction des possibilités et des intérérs de ses deves »,

On remarquera la souplesse des formulations, qui rassemblent des
noms dauteurs, des thémes, des courants, des genres, des trairs
propres a un auteur, des mythes, des personnages, ¢n combinant
gencralement deus ou trois ééments. Saffiche ici un souct de ne pas
systématiser, de $%en tenir 4 lessenticl, de donner du jeu. le souc
dPequilibrer les domaines et les peériodes est aussi assez manifeste,
puisque, sur les 83 auteurs ou euvres rassembles en 48 cnoneds, on
dénombre 65 aureurs ef I8 ritres ou évocations d'auvres (mythes,
gcr)’s:n\lﬂugt:%}, parmi lesquels 66 francophones (80 %) ¢ 17 él r;l.ngcrs
(20 %

.»'(';,..

Sur le plan historique, il v a li 2 références de PAnuquité (2 %,
7du Moven Age (8%, 4 du XVF (5 %), 8 du XVII' (10 %, 6 du
XV (7 %), 21 du XIX® 25 Y, 35 du XX° (42 %). Sur le plan

generique, A6 rétérences concernent e recie, 23 I pocsie, 11 le
thédre, 3 la philosophie, 1 1a peinture,

Linfn, du pomnt dc¢ vue des domaines de la t'r:mcnph(mic, on
4 - At n o ey ot i 7 R .
dénombre 49 Frangais {soit 59 %3, 11 Belges (13 %), 2 Suisses et

'
."',
yon

1 Québécoise (7 %), 2 Africains et | Antillais (7 %0 11 semble clair
que les programmatcurs ont cherché i ménager un équilibre entre
différentes « logiques » (pour une mise en perspective de ces choix et
une comparaison avee d'autres pays curopeens, voir Dufays 2010a).

Vu Pampleur relative de cetre liste, on aurait pu sauendre i ce que
les programmes émerrent des suggestions sur la disuibution des
« prandes références » & lire au fil des degrés, voire des années. Mais
sur ce poin, s se montrent soit totalement silencieux {cest le cas du
réseau catholique), soit assez flous icas du réseau de I (ﬁ;mmunauté).
s limitant a des recommandations de bon sens, en invitant 4 choisir
les texees chaque année en fonction de deux eritéres : la « lisibilité » e
«la capacit¢ du rexte de nourris Pimaginaire des Eléves » (Programme
dela Communauré, 2° degre, ‘
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Par ailleurs, st les deux Programmes  se montrent assez  pe
volontaristes en matiere de prescription des « grandes références »,
celui du réscau de la Communauté a néanmoins ajoute a celles-ci ses
propres listes de fectures prescrites, ¢ ce a propos de deux genres et
domaines  précis: le roman  belge et Dessai contemporain,
Curieusement, cette prescription concerne uniquement les classes de
6" annce. Le professcur de cette annde se voit en effet inviré a faire
lirc un roman belge choisi parmi une liste de 21 ritres et un essai
contemporain choisi parmi une liste de 24 tirres.

Enfin, sclon le référentel, le professear est invité a ne pas s¢
limiter @ des références francaises, beloes et européennes, mais 2
eveiller aussi ses ¢leves A« la culrare licéraire et artistique du monde
enticr»  {p. 191 Cette invitadon 4 faire rimer  littérature  avee
intercufturalité ese prise trés au séricux par le réseau catholique qui
consacre une page ¢t demie (pour e 3" degré, en 20004, puis deux
pages enti¢res {pour le 27 degré, en 2002) a développer les enjeusx,
notamment pour Pétude de la licérature, du « programme en contexte
multiculturel et multilingue ». Toutefois, Pinsistance sur ce point est
pareille dans les deux degres - il n'est nulle part question i ce propos
d'une progression curriculaire,

L.a taille des texctes a lire

Que nous disent ensuite les programmes sur la taille des texies
quil sfagic de faire lire 7 oo particulier, est-il quesdon  d'unc
distinction entre Pacuvre intégrale ot les morecaus choisis, et si oui,
ces deux modalités font-clles Fobjer d’une hiérarchic 7 Le référenticl
inter-réseaux se montre ici assez explicite, puisqu’il souligne que les
« grandes réferences littéraires » ne doivent « pas nécessairement faire
Fobjet d'une lecture intégrale ». ce qui revient a legitimer clairement le
recours aux extraits, Le réscau de la Communauté se montre plus
precis encore lorsqu'il affirme, fant pour le 2° que pour le 3 degre,
que « la lecture étant un objectif priotitaire, on s’efforcera de faire fin
beanconp. Des extraits {(d'auvres littéraires, de presse...), mais aussi des
wrrres ifézrader nouvelles, romans, essais. ». On remarquerd en outre
que, parmi les ceuvres intégrales, sont envisagés aussi bien des textes
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brefs, comme Ia nouvelle ou le poéme, que des textes longs comme Je
roman ou Pessai, Cela étant, la progression entre les deus degrés
SUZECICE PAT CC Programime ne concerne pas la taille des textes, mais
«le niveau des performances exigées », qulil s"agit de baser sur « le
principe de la spirale ».

Dans le réseau catholique, les fiches-compétences consacrées i la
lecture ne font pas dallusion explicite i la wille des lextes, mais si, au
2" degré, elles demandent de lire notamment des « textes courts 3
patodicr» {fiche n®2), des réeits courts (récits Fantastiques, contes
philosophiques, nouvelles) ainsi que de la poésie romantique (fiche
n“4), clles préconisent exclusivement, pour le 3" depre, les geares du
roman, de la piéee de théitre et du recueil de poemes, La progression
qui va du texte bref vers le texre long est done ici beavcoup plus netre
que dans le réscan de i Communawté, sans faire cependant Fobjet
d’une justification.

Le nombre de livres a lire par an

La question suivante concerne fe nombre de lecrures annuelles
préconisces. Sur ¢ pomnt, le réseau de la Communauté se montre le
plus précis, puisque son programme explique que, pour le 2' degrd,
« chaque année scolaire, des Ia troisicme, le professcur travaillera en
classe au minimum un roman complet et en fera lire au moins trois i
domicile », puis que, pour le 3° degreé,

chague année scolwre, le professeur travailles en classe #u minimum

une ceuvre incéprale ¢t en lers lire au moins cing a domicile. b 5l

exigera I lectare d'un livee decrivain belpe dexpression francase ;

en 64, celie d'un essai,
La progression entre les deux degrés va done de pair ici avec une
augmentation des lectures obligatoires 4 domicile et avee une
contrainte plus forte en ce qui concerne le choix des livres i lire.

Le réseau catholique, quant i lui, ne preserit pas de nombre de
livres pour le 2" degré (toue au plus demande-t-il que « rois genres
diftérents » de récits fctionnels soient étudiés au cours du degré),
mais, pour fe 3" degrd, il préconise la lecture i domicile suppose-t-on,
bien que cela ne soic pas precise) de deux romans du 19 sicele, de
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deux romans du 20° siecle, d’une picee de théirre du 1- d'une autre
du 2 siecle, ainsi que d’un recueil de [)()C\:I’n(.‘f., ,cc qui .lmt Sepl ceuvres
intégrales ¢n tour pour les deux anndes. ;j\ coté du cing livres par u(;
exigés par le réseau de la (jmmnun:ml:'e, le décalage est ncl,{vl I
C();I[r}l.ﬁtc avee Iambiton  épistémologique et culturelle qui o est
associce par ailleurs au 37 degré du réseau catholique,

Les types d’approches des textes

Quen est-il par ailleurs des  approches suggérces  pat lu|.
programmes pour travailler les rexees {littéraires ou non) 2 Dang I
référenticl  inter-réseaux, accent est clairement placé sur 1o
démarches :

~ Tapproche fgpo-gindrige, qui consiste a lire les textes au deépar
des caracténistiques du type {récit, poésic, théatre, texte d’idées) et du
gente dont ils relévent,

histon 1 dste A re itre ourant i

— Papproche distorigue, qui consiste 4 reconnaitre un couranl

départ des traits qui leur sont typigues,

—et une approche franstextwelfe perse, qui consiste & partie dey
cruvres ou des questions du présent pour aborder lLs auyres du
passé. Cette dernicre approche  est Inngmu.m:m (Ie.h_mc dans e
réferenticl, qui la distingue de Papproche historique traditionnelle :

Si Pordre  chronclogique peat seo revéier lwrfmcnl [BISNTE
Papprentissape des coutants Duéaaires e armstgues, (l(‘Cf)LTVCl’tk' dles
reférences lindraires er artistcues est possible au travers z! autres
w prarcours s articulés auour dan tpe I('\\Ilufl e .r{fcll.\ le pncmc: le
théaere, Pessaiy,  dun genre,  dun theme, ,al un myrhlr, (.l i
persennage, dun raitement du angage ou ‘(I une p‘mhl’m‘nnuql;c
liveeraire (par ex., e st de L limeramre, le trutement duréerr o du

personnage ramancsueel. (. 20
Comment les réscaux prévoient-ils Ta pression des ;1|)prmtissggcs il
sein de ces diftérents axes 2 Dans Ie réscau cal:holiqu(.-, au 2" degre,
Cest surtout Papproche générique qui semble prévaloir a Lravers l
lecrure du texte argumentatil (fiche 1} ¢t «la lecture littéraive »
ffiche 4, ou les savoir faire 4 travailler sont présentés djzlb()rci au
:lé[):lx'[ des caracréristiques du récir, de la poesie et du théarre), mals
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Papprache historique est déja présente puisqu’on  demande  de
transmettre 4 Péleve I «conscience de Pévolution de cortaines
esthetiques ». Au 3' degré, on assiste 4 un gros saul qualitatif avee la
misc en place des sept « éclairages croisés » sur la notion de linérarure
dont jai parlé plus haut. Cest dans ce cadre quapparait approche
rranstexruelle inversée préconisée par le référentiel, mais celle-ci ne
recoit ici quiune place parmi d’autres.

Le réseau de la Communauté se montre 4 nouveau plus ambiticux
puisque, deés le 2°degré, il préconise non seulement Fapprache
genérique, mais aussi, & partir de la 47, Papproche historique, ainsi que
les démarches de transtextualité inversée, Ce nlest cependant quau
3 degré que ces derniéres sont mises au premicr plan 4 travers un
plaidover pour les « rapprochements » ot les « comparaisons » ;

Le rapprochement i la comparaison seront au coeur de rontes les
ACTYIS
- rapprochement d'epogues Sra-ervient enire Je present ef e passc),
rapprochement de penses {par exemple un artiele critique er un
texre Gétatred,
—rapprochement de culres {seasibilisaion au cancept
dintercuitaraliegy,
- tapprochement de themes,
rapprochement avee daaces arts emture, architeeture, musigue,
sculptare, einéma, clel,
tapprochement  avee  daucres  disciplines  fdes  mouvements
seientifiaes, par exemple). {p. 34)
La proximité entre  certains de ces « rapprochements » ¢t les
i cclairages croisés » préconisés par le réseau catholique est patente,
mais fa déclinaison des premiers apparait en retrair par rapport a celle
des seconds @ le réseau cacholique est le seul 4 demander que s0it
étudi¢ «le fonctionnement social de la linérature », «la Tintérature
comme production d'un auteur » ou encore « la littérature comme lieu
du jeu avee les normes ». 1in revanche, les appels a un rapprochement
entre plusicurs cultures e entre plusicurs disciplines sont plutdn
propres au réscau de la Communauté,
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Les types de productions demandées

Observons entin ce que nous disent les programmes sur les
productions lices aux lectures qui sont demanddées au nl de .]:l
formation. De quelles activités précises Ta littérature :un:s‘.? Prcscm‘c
fait-clle Pabjet au fil des années ? Le rétérentel, dont co néait pas le
mandar, ne £étend puére la-dessus, simon pour sugacrer de l:m\-'mllcr
les textes en réseau, en ¢tablissant des ponts entre lu's textes ’L'lll' pissé
et du présent et en alrernant des logiques chronologiques, géncriques
et thématiques.

On en apprend davantage en lisanc les pl"«:_;_grmmnc:.:. des .(Icux
réseaux, qui précisent des scuils propres au 2t au ¥ dc.grc's en.
déraillant des compétences au sens Tort, cest a dire d.cs .comblnmsnn:\
de savoirs, de savoir-faire et dacdrudes done la maitrise permet de
réaliser des taches complexes.

Le réscau de la Communauté invite ainsi a travailler le réc'il ct l‘ﬂ,
pocsic non seulement en lecture mais aussi en ceriture. Au 2 c.lcgrc\,
Péléve est convié a « compléter, eréer ou modifier un récit», a
« modifier un texte existant ou rédiger un texte original en jou:.mr avee
les homophones », a « rédiger des extes a structure narranve .(t:ut
divers, biographic, compte rencu d’évenement, résume de récit] »,
mais aussi « des récirs exemplaires, par exemple des fables s, el enfin
«des textes A structure argumentative : justification d’une rEponse,
critique de film ou de fivre, pour ou contre..» Hf] (}utrc,- 4 '(lc-x ]lll
«wiaches-problemes » - prescrites  pour  ce  degré concernent la
lieérature :

« Présencer oralement, aux Cloves de sa classe, un avis argumentd sur
un réeit » {iiche réserviée au seul 2¢ degrd)

« Classer diverses espéces de wéans e défendre oralement son
classemnent. » {tiche possible au 2¢ copme an 3 degrd

« Enoncer. par ¢enit, a destination du professear, ou oralement,
destination e Tensemble de k clisse, nac comparaison poriant sar
deus ou plustears auvies ou productons cultorelles r.rzur:f'_lf’m'.l de
sujers identiques ov voising, sait de sujets radicalement diftéeents. »

ftiache possible au 27 comme au 3 degrd)
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« Presenter vraiement un essai au professear etfon aux élives de sa
classe. » {tiche possibic au 2¢ comme au 3¢ degrd)

La part des riches-oroblémes i dominante littéraire augmente au
3 degré puisquiaux 3 tiches déjd communes avee le 2 depré, s’en
ajoutent 4 autres, ce qui fair un total de 7 taches sur les 12 qui sonl
proposcées pour ce niveau, soil plus de la moitié des activirés du cours
de francais

« Rediger et présenter oralement la svnthise d'un dossier prertant sur
lavie culturelle & une épague affectée par des changements profonds
[l un mowvement ardstque internatzonal [y w1 senre linéraire
dans une ére culierelle ou dans un mouvemen: artistique |,
Pévalution d’un geare fittéraive o d'une subdivision d’un senre
Artéraire .., les avanars d'uae tendance artistique [, les avacrs d'un
mythe ] ou dun type licséare [ ] une cuvre lieéraire.
phifosophigue ou scentifique |...| de rapiure |,

« Appréhender un courane licdraire o artstipie, le Barogug »

« Sintormer reCiproguement, par des maoyens divers, sur un des

couranes didees |, des movvements au des ceoles artistiques |
des concepts fedérceurs || figurane dans partc «savoirs
disciplinaires s du sClérendel

« Rediger, d'aprés un modéle donné, une presentation dun roman

destinge 2u professenr ¢t répondre aux questions de oo dernier

relanives @ cotte préscatation »,
Dans le réscau carholique, la « lecrure licéraire » fait Pobjet d’une
compétence i parl enticre 1ant au 2° quan 3° deeré, et les programmes
précisent dans la rubnique « des contestes qui donnent du sens » de
quelle manicre les courants lictéraires prescrits par le référenticl au fil
des  deux  degrés  peuvent  ére ariculés  aux différentes
«compétences » de lecture, d’éeriture ou d’oralité, Des propositions
ingénicuses sont ainsi formulées poure relier la livérarure classique du
XVIIs. i la compétence « argumenter » (a travers Pétude de la fable
ct du portrait) ou a la compétence sur la recherche documentaire
(2" degré, p. 11}, La progression la plas visible entre les deux degres
concerne Papparition au 3° degré des activités visant i « problématiser
la notion de littérature », en lien avee la fiche n® 6 propre a ce degré.

|1 Dubays

lin revanche, en ce qui concerne ]ccrurcllitlt(: aire, si Ics? :ut(i\-'ués
preconisées pour le 2° et le 3" degres sont ’nllsunc'les, le pm?upc.dc
leur progression n'est pas explicite et ap.pm‘:ut pas L‘Ivzllr(‘tllllllnlllll..
Comparons ainsi les 6 activités proposces au 2" degré aux 4 activites

proposées pour le 3 degrd
20 degré :

cercle de lecture au départ dun tesce posane des problémes de

camprehensicn fasespréuition |
~pécital de podmes illustanc uac esthétiyue,  accompagne
dilstranons o de Tonds muscanx ;

connparatsan des procédes COMgUes (I:l.IﬂLI' cr-m.i"(li.u classique avec
ceus dlautres genres cotnaues dhier on dwourd hui g

- sédaction dun poreat du déective tepe e dépare de plusicars

recits pohicters

—préparation de ko rencontre avee un éerivain par la lecture de

plusicurs de ses eovres

— confrontacon de Piaterprézanon d'un texce avee celle de sa mise en
% P Ze S A

seene théarrde ou de son adapation llmigue, {p. 249

3¢ degré :

£ : 5 b PSR L S

— preparaton dun concours e de Paccribution ua prix ieéraiee par
2 H N ") 4 Halive H . ~ Il‘.‘A (.5

I lecture dun ou plusicurs Byvres e la séalisaton de différence
14 g 1 N TS e ) 2 OOUC
activités + rédaction d'une  correspondance ou o dun dialogue
1 i i e aoentre Pantenr o 12 oy Q60
imaginaire entre des persenoages, ou entre Panteur et en personmage,
ou enre le lecrenr @ Pantear : eréadion dalfiches de théare ou de
cinéma, redaction de conscil e kectare pour un pair, débat

interprétadly

1 - 3 » TeN ey

prepasation de Ja découverte dune mise en seéne dune pices
travaillée en clisse par Iélaboration ¢l présentaion muotuelic de

projecs collectifs de mises enseene oude lectures-spectacles ;
— réetal de pocmes gue les Ceves ont analysés eb mémosises |

)
1 H q \ . e ~ ” o - crere ll]
~rédaction dun jourmal pessonnel accompagnant la fecrere du

roman. (po. 26-27)
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On le voit, outre le fait que certaines activités reviennent dans les
deux listes (le recital de poemes), il est difficile de déceler en quoi elles
correspondent a4 une progression en termes de complexité des
apprentissages. linfin, contrairement au réseau de la Communauté, le
réscau catholique ne preserit pas dans ses programmes de nombre
minimul de productons annuclles.

Des constats qui interpellent

Maintenant qu'on ¥ voit @ peu prés clair sur la maniére done les
prescriptions  insttutionnelles  prévoient  la progression  des
apprentissages en fecture el en littérature aux 27t 3 deprés de
Fenseignement secondaire de transidon, cette analvse appelle un
certain nombre de constals et dlinterrogations.

L. Si on se permet dabord de regarder en amont de Ia ranche
dage examinée, il est remarquable de constater que, dans ds socks de
eopétonde, qui concernent la progression des apprentissages jusqu’a la
2" annee du sccondaire, s raveir relatf a la lecture ni 4 la licérature
nest preseric. De plas, la lecture est limitée 4 ses enjeux et 4 ses
savoir-faire « fonctionnels », sans qu'aucune mention ne soit faire de
la compétence de « lecture lintéraire »,

2. En second licy, si P'on considére & refeventied des Compérences
terminales de la filiere de transidon, on peut étre frappé par la relative
frievete de ce texte, quine compre que 18 pages assez aérées. Certes,
cela reléve d'une contrainte politique : Ta mode i la tin des années
1990 ¢érait a Pallegement des programmes, On comprend cependant
quiune telle bricveté ne puisse qualler de pair avec un certain flou,
voire certains mangques troublants ot une large marge de manceuvre
haissée aux programmes des deux réseaux, Parmi les éléments dont
Pabsence mérite d’ére questionnée, on notera celle de la linérature du
Moyen Age, qui n'est évoquée qui travers quelques rétérences citées
atitre indicaf (« Quelques personnages ot ¢pisodes du moyen age
par exemple, Roland, Tristan, et Iseut, le Graal, Renard » Du coté
des approches et des productions qui sont préconisées, on peut
s’¢tonner aussi de la marginalismion des activités centrées sur

(A1)

|.-L. Dratavs

Péerirure licréraire {objet seulement d'une p'ussi'\)lc @ scnsthllsm’n m »:)
et des activités centrées sur Poralite Iilt(rr;;urc -I\:lullc pare (.‘.\,'(AJL]LILL.H,"‘
Autre modf d’étonnement: le reférentel  s'est ;;f,:’..lfL]L' d%- “.],L”IL\.
prescription QLordre  quantitatd, laissant  ce soln aux  sculs
Programmes.

3. Quand on compare les programumes des \d-m‘x]rré?(:nux‘ :ln:lcs::
peut qu'etre frappé par lc cofrasic enere le caractere ala r‘ms coli ] ..I :
el asser fbdrad du programme catholique et :;” précision, ct fun‘? '(
caractere contraiznant, du programme de la Communaute. [-.n L{f:l
tandis que le premier sc limite a d()nncr' p_n.ur»cl-l:ul]u%\ « ]I"LU]‘:
compétence » trois a six excmples assez gencraus < .l)n(.\.tl“ du
csquissés des activites cnvis:\‘ucallxlcs. {lcs.« contextes q‘m. L(,"}n]%,lv 3
sens ), e sccond envisage une vinglaine f]c i« I\:—\Clms-px‘o,).Ll,m.cs.{»‘
Ll(ﬁt:lillﬂﬂcs (3 a O pages chacune) qui Jassimilent a des scénarios de
COUTs,

¢ programme de la (_Tnnml-un:m[é se montre éwllm-‘fliil. {'](‘.. I nn.hli
plus précis et le plus preseriptif en ce gui concerne I;} dls_l%]n)ll:tkl).n”( ».-l,
courants et des genres par année, des quanties (l.(lfu’\.'l(.\ 1] Il‘l, lL‘
meme de titres précls, puisque, pout la O annce, Isl AUb 1g‘c I:l:
enscipnants 2 choisir une cuvre belge o un_ cssal L,Tn.s. umi tl(\‘"é
fermée, Ce qui ctonne cst umms‘cctrc cnntr:‘un‘lu mT ;ml -tll.u{ ,-‘;”C
{aprés toul un programme se doit de prescrire) que ¢ fair qu
sappligue tout spécialement aux classes terminales, |

4. Par ailleurs, vu que le novau dur des savoirs Iil:r('r.nire_:x'v [’)l'c"s‘cmf
par e véférentiel consiste dans &« grawds i'():/.’?kei.":'.-' a":'.{.‘"f.'.?"{:".ln-’.f) o
arfisfigues », on peul Séronner du ‘r.:nl que le _u-:?c;u'x. (;l:ll 11(’).1:]u;mr
singulicrement pout le 2° degre — n m‘:-m' jamais 2 les l.lth ic /|
cux-mémes mais seulement 4 Poccasion ou a pPropos d ‘L.u‘1 aulu_.
travail. Saffichent ici une conception instrumentale du SAVOILS ctl’unlg.
marginalisation de la C.I\l‘()l‘l()lulglc qui rc.\'uh'ujr Inn‘l.ntc.\lumml dune
interprétation radicale de la logique des competences, -

5. Las programmes du réscau c:uh.uliqu“u se disr‘i!)guclft. mjs.ﬂ pixr :L:
place modeste quiils accordent a ;""(f}wfz.f.nj !z!fc’!}:«'f'rf. S ]L p}ng} .m\n‘;u_ <,l
27 depré accorde certes une fiche compétence a l;'x I‘C(.‘('l"lllll e, ?L. ui du
3 (lat;_»_ré ne consacre que deux lignes aux « ateliers d’éeriture », qui
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sont mis exclusivement au service de la compétence « lire ». Ces
MEMes programmes présentent en outre un étonnant paradoxe a
propos du texte argumenté: les «objets A lire B,ooqui o sont
prioritairement lictéraires {fables, portraits, récits de vovage, récits
cpistolaites, contes philosophiques), ne coincident gucre avec les
«objers 4 deriren, qui sont avant tout foncdonnels {éerit de
promotion d'un produit, lettre de demande, biller de réclamation...),
Cette situation résulte sans doute du reférentiel, qui ne preserit en
€eriture aucun genre relevane de la littérature, mais clle contraste avec
le choix du réscan de la Communaule, qui n’hésite pas, quant a fui, a
recommander Péeriture de réeits de fiction ou de textes poctiques, et
ce aussi bien au 2° quian 3 degrés.

6. Enfin, le programme qui apparait comme f pius woratesr i Pégard
de la lecture et de la litérature est sans contesre e programme
catholique du 3 degré, en ce quil se montre 4 la fois Te plus
« epistémologique », le plus ambitcux sur le plan culturel (avee son
appel a croiser sept regards différents sur la notion de liérature) et le
plus axé sur la réflexivite. On peut néanmoins s¢ demander si
Papproche quil préconise est bien adaptée aux mtéréts et aux
possibilités des éleves du secondaire et si Pabsence totale de
progression quil propose entre la 5' ¢t la 6" années ne complique pas
davantage I tiche des enseignants quielle ne la libére.

Pour lancer la discussion

Pour abondants qu'ils soient, les constats qui précedent ne
constituent qu'une premiére éape dans Péude de la progression
curriculaire, celle qui consiste A preadre connaissance du curriculum
prescrit. Dans Pavenir, il serait utile de prolonger un el constar par
une confrontation avee les savoirs disciplinaires savants relacifs 2
la lecture et a la linérature, Non pas pour incriminer les manques des
programmes mais pour prendre la mesure des convergences ct des
différences.
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A cet égard, un point de convergence rcm:‘u'qu:ll)?f_- Iut ]:-1l p]'lt:
visible quont prise dans les programmes. trois "\p])u)c; 1;\ (.ll‘r .|‘(.\-
littéraire qui ont ¢eé particulicrement dc\-'f:l()p!accs C.’:lnh‘ 'tS u‘; .,
savants au cours des trols dernicéres déu:mugs, a s:wmrlc.s' .?pp!np l:.
centrées sur la transtextualité, sur la réeeption ct sur lm“.“fn‘"_";'_ .1'1
cette évolution est déjh ancienne i propos de Ta Ir':uwffxrul:;ljtc'ft . clu.:
réception {voir Dufays, Gemenne et .Ixx.lur,' 2005}, lL' ¢ L.sr.ltn;?m:
récente en ce qui concerne Papproche institutionnelle, ,1-1 rfl\‘.l !:. :
on ne trouve nulle trace dans les programmes l)_mlg.z,cs n(inlm..\::. u;::
autre approche qui a le vent (“.n‘poupc aujourd’hui dans les ¢tude:
lictéraires, a savoir Papproche génctgue.

Une autre étape consisterait :7|.c11(]11£~r<:r sur les (T'rh:.t's‘ dt,c::
prescriptions contrastées sur le errain @ les enseignants lu.s 1; spcf. Liil;.
ils 7 Comment les viventils, se les appropricat-ils, leut (:u‘m:u'ltp
sens ¢ On dispose certes sar ce pniql: de quelques 'clonllue.s.c!)(n.%g‘s'
{cl, Dufays, 2006}, mais il conviendrait d tout le moins de les croiser
ot de les approfondir.

Finfin, la question la plus cruciale reste sans d()lll}'cdc.tcll.e (j:Li.:
progression du curricutum effectivement appris :.au-d.c. a li .CL'.I(}l'c\‘ .;‘
preserit el enscigné, que pttr(_tui\:crtr ¢l oque fCEIL'ﬂIlt:l]l. (,s‘ (.: ;\, m‘
propos de la lecture er de da littérature au filc‘-dc lc-:ur .:0{) (u“’“.]
I'enquéte de Baudelor, Cartier et Dcr.rc.z .[']')));l'ﬂ Tuggdc‘ 4’4“' ,n

France 4 la fin des années 1990, Pévolution ctait pree ‘»cc.upmm.., ]a u
vers un désinvestissement progressit de la lecrre fu ll'l dL: lnlsc‘ofan:f,'
& mesure que la lictérature faisait objet de ]lf(:SCl’l])(l()(lbl|'l us A_(,," l(..:
Mices au baccalauréar) et dapproches de Qlus en plus analytiques. L
méme constat peut-il Etre fait en Belgique 2

la réflexion sur le curvculum de la lecture et de la lil'tér'.u.urf' :ui
secondaire est en tout cas (rejlancée. 1 revient 4 notre C(”T.“.]““.lf'u,”,(.
de chereheurs de transtormer les questions qulil pose en perspectives

de travail stimulantes.
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