CONGRES DES CHERCHEURS EN EDUCATION
ENSEIGNANTS *» FUTURS ENSEIGNANTS = CHERCHEURS

ACTES

DU 4€ CONGRES

DES CHERCHEURS
EN EDUCATION

2 » 4
qualite
pour tous les ¢leves :
I’école face aux inegalités

21 el 22 mars 2006
Théatre Royal de Namur




COMMENT LES ENSEIGNANTS DU SECONDAIRE
SUPERIEUR FAVORISENT-ILS UN APPRENTISSAGE
CONTEXTUALISE AUTHENTIQUE ?

REVUE DE LA LITTERATURE ET RECHERCHE
EXPLORATOIRE DANS DES CLASSES DE FRANCAIS ET
D’EDUCATION PHYSIQUE

Carole CLAUW, Jcan-Louis DUFAYS, Francine THYRION,

Benoit VERCRUYSSE, Ghislain CARLIER et Léopold PAQUAY
Groupe de recherche interdisciplinaire en formation des enseignants et en
didactique

UCL

En collaborationa avec

Lucie MOTTIER LOPEZ

Université¢ de Genéve

Cadre problématique

Iin Communauté francaise de Belgique, comme dans la plupart des pays européens (Lurydice,
20102), les derniéres instructions officiclles préconisent des démarches qui apprennent aux éléves a
développer des compétences, dans le but de les rendre apees a faire face i des situations complexes,
significatives ¢t «authentiques» en mobilisant des connaissances diverses (BECKERS, [2002],
PAQUAY, CARLIER, COLLES & HUYNEN, [2001], PLRRENOUD, [1997], REY, [2003], ROEGIERS,
[2001]).

Dans la littérature anglo-saxonne, on fait davantage référence a Jawthenticité des situations
d’enseignement/apprentssage en rapport avee les situations de mobilisagon des acquis (NFWMAN,
[1996], TELLEZ, [1996], ELLIOT & DWLCK, [2003]). Cette notion émane notamment de chercheurs
qui considérent que les pratiques scolaires, lorsqu'elles ne sont pas rcliées & celles du monde
extrascolaire, favorisent I"acquisition de connaissances «incrtes» que les éléves ne parviennent pas a
remobiliser dans d'autres lieux d’activités sociales. Convaincus que les cognidons construites par
Papprenant sont fondamentalement lices au contexte dans lequel elles ont &t¢ acquises, ces
chercheurs préconisent de promouvoir en classe des situatons proches des conditions de la vie
extrascolaire (cf. les courants witwated cognition/ learningr, BROWN, COLLINS, & DUGUID, [198Y],
LAVE & WINGER, [1991], BEDARD, FRENAY, TURGLON & PAQUAY, [2000]).

Notre recherche vise 4 émadier les caractéristiques des pratiques enseignaares de 5° année
sccondaire en classe de francais et d’éducation physique, qui viseat 2 mertr¢ ¢n @uvre une
contextualisation des apprentissages cr, ultéricurement, leur effet sur la motivation des éléves. Dans
ce cadre, la présente communication vise 4 opéradonnaliser le concept de contextualization anthentigue
sur la basc de la listérature e d'observations exploraroirces,

«Contextualisation authentique» : vers une définition
FRENAY & BEDARD, [2004], dans le modéle AECA, dégagent sept indicateurs de ce qu'ils appellent

Icauthenticité du contexte de formationy, adaptée a 'enseignement supcéricur professionnalisant :le
respect du contexte de mobilisaton ; la visée de développement de compétences ; des situations
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complétes et complexes; des  contenus  pluridisciplinaires ;  des  situations-problemes
mulddimensionnclles, diversifiées, ouverles sur des soluLiom;’conclusion ""interprémtions
multiples. BEDARD, [2005] pose que chacun de ces indicateurs peut étre présent a différents degrés
(1 aible, moven ou éleve).

Unc revue de la littérature francophone et anglo-saxonne nous ameéne a adapter certe liste
d'indicateurs a Penseignement secondaire supérieur. Entre autres, ROEGIERS, [2000] propose de
placer I'éléve face 4 des situations qui font sens : clles doivent interpeller Péléve, lui poser un défi,
lui paraiere udles, lui permettre de contextualiser les savoirs, 'amener 2 une réflexion
épistémologique ¢t metere en évidence apport des autres disciplines dans la résolution de la tiche,
Quant 2 COLLINS, BROWN & HOLUM, [1991], is élaborent le modele du compagnonnage cogniiif
(cognitive apprenticeship) en prenant exemple sur les méthodes d’apprentissage d’un méter dans des
communautés tradidonnclles. Tlapprenti, directement placé en contexte professionnel, est
supervisé par un expert qui vise 2 le rendre progressivement autonome, ¢t ce par guarre attitudes
la modéiisation, Vétayqge, le retrast gradwel ¢t le omaching. Trois éléments favorisent I'engagement de
I'apprend, que nous pourrions transposer dans les situatons d’enseignement : les stratégies de
résolution de problémes de Uexpert sont #isibies, les taches sont situées dans un contexte de travail
finalisé, et les compétences et connaissances sont justfices par la complexcité de la tiche visée.

LEn synthédsant les apports de la livéraure, on peut donc dire qu'une pratique enseignante ¢st
contextualisée de maniére anthendque lorsqu’elle fait référence a des sitnations externes 4 la clasie et
que les tiches demandées aux apprenants sont finalisées et compiexes.

Cadre d’analyse des formes de «contextualisation»

Sur la base de Panalyse qui précéde, dans le cadre de noire recherche, nous relenons acmellement
froty dimensions interrefider de la «contexiualisation authentique :

— la réfirence excierne 4 un ailleurs et/ ou 4 un autre moment que ce qui reléve de ici-maiatenant de
la classe. Dans le cadre dun cours, 1l est fait référence a des faits d’actualicC ¢t de socided ; a
I'actualité culturclle (littéraire, théatrale, ardsiique et sporiive] : 2 la vie professionnelle... ; au
quotidicn des éléves {vie affective, groupale, familiale) ; il est fair recours a des ressources
extérieures (visites de professionnels 2 'école ou rencontres sur leur licu de travail) ;

— la finaiisation des activités demandécs anx ¢ieves et levr pouvolr mobilisateur supposé : confrontation
a des défis, des situations-problemes, des projets... ;

~ e degré de complexité adapté au niveau cognirif des apprenants @ les activités nécessitent des
opératons diverses @ clles sont ouvertes {plusieurs solutions possibles) ; elles nécessitent des
ressources multples. .

Pour chacune de ces dimensions, nous avons déja relevé quelquei modalités et indicateurs
concernant @ d’une part, ks inferventions {surtout discursives) de {enseignant, d'autre part les asfvités
demanddes aux apprenants et les ressources mises a leur dispositon,

Interventions (suriout discursives) de Activités demandées aux gpprenants
I'enseignant et ressources utilisées

Référence externe Rie Ria

Finalisation Fle Fla

Complexité Cle Cla
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Cia

I ’enseignant affirme ou explicite le lien de similitude entre unc activité en classe et des
situations externes et/ou il donne des exemples : 1l fonctonne lui-méme comme un expert
dans le domainc abordé ; il exploite I'expérience extrascolaire des éleves.

Les activités demanddes aux éléves et/ou les ressources quiils sont invirés a mobiliser font
référence 4 des phénoménes de société, ou & des fonctionnements de professionnels, ou a
des vécus expériendels des ¢leves (individuellement ou collectivement).

| ’enseignant fait découvrir le bur, le sens, Putilité des activités (pour les autres branches, la
vie professionnelle, personnclle, quotidienne) ; il démontre cette utilité ; il explique et/ou
co-construit avee les éléves le sens que Pactvité peut avoir pour eux (selon leurs intérérs,
hesoing, connaissances préalables).

Les tiches des éléves sont finalisées vers un défi, un probléme a résoudre, va projet a
réaliser ; ou elles s'inscrivent dans un projer global mobilisateur.

L’cnscignant accompagne la confrontadon a la complexité : il modélise, ¢taye Pactivité afin
d’encourager les éléves ; il déséeaye progressivement (cf. compagnonnage cogniidf].

I situations auxquelles les éléves sont confrontés sont «complexes» pour cux (les Liches
sont ouvertes et nécessitent des opérations el des ressources diverses).

Nos premiéres recherches exploratoires visent a développer des ouals d'observation et un
questionnaire desiné aux éléves en vue de déterminer le degré et le type de «eontextualisaton
aurhentiques dans des classes de francais ¢t d’éducation physique de enscignement secondaire.

Des illustrations des diverses carégorics définies ainst que les séférences bibliographiques seroat
fournies dans ua texre plus ¢laboré accessible sur le site www.grifed.ucl.ac.be.
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