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Visée de la communication

ØPrésenter une démarche de sélection et 
d’analyse des supports didactiques existants 
permettant de créer une intervention



Problématique en 4 points

Barthes (1981); Bruner (1983); ; Nonnon (2000)

Colognesi & Deschepper (2019 ; 2021); Hibbin (2016); 
Rehm (2020)

Auvergne et al. (2001); Fayol (2000); 
Sutton-Smith (1975); Varnhagen et al. (1994) Question de recherche:

Quel est l’effet d’un enseignement articulé du récit oral et écrit 
pour développer des compétences narratives en production 
écrite des élèves ? 

Dolz & Schneuwly (2009) ; Florin (1991) ; Gagnon et al. 
2017); Goigoux (2015); Nonnon (2000) ; Rehm, 2020 



LLeess  eeffffeettss  dd’’uunn  eennsseeiiggnneemmeenntt  aarrttiiccuulléé  ddee  ll’’oorraall  eett  ddee  ll’’ééccrriitt  ssuurr  lleess  
pprroodduuccttiioonnss  ééccrriitteess  ddee  rréécciittss  aauu  ddéébbuutt  dduu  pprriimmaaiirree

1.1. Revue systématique de la littérature (Aveyard, 2012)
1.2. Analyse de matériel pour les enseignant·es (Paillé, 2007)

Affiner la 
condition qui 

favorise le plus 
de progrès en 

production 
écrite

Etudes et objectifs de recherche 
RReecchheerrcchhee  ddéévveellooppppeemmeenntt  ((HHaarrvveeyy  eett  LLooiisseellllee,,  22000099))



Analyse de 7 supports pour l’enseignement du récit
Critères de sélection pour déterminer les supports à analyser:
• avoir un ancrage dans notre contexte de la formation des enseignant·es du 

Canton de Vaud ;
• avoir été édités durant la dernière décennie ;
• toucher les élèves âgés de 4 à 8 ans, ce qui inclut la tranche d’âge que nous 

visons dans notre recherche plus large ;
• inclure au moins une proposition de dispositif d’enseignement du récit 
• avoir comme objectif final la production de récits monogérés oraux ou 

écrits
But: caractériser les dispositifs utilisés dans la formation des enseignant·es 
en vue de déterminer les conditions à retenir pour l’étude d’intervention 
(étude 2)



Analyse de supports pour l’enseignement du récit

Trois types de supports qui ne se limitent pas forcément à 
l’enseignement du récit :

1) Des guides méthodologiques et didactiques



2) un jeu



3) un portail internet suisse romand « officiel »contenant présentant des supports 
divers 



But: caractériser les dispositifs utilisés dans la formation des 
enseignant·es en vue de determiner les caractéristiques à retenir pour 
l’étude 2 

” (c’) est par (le dispositif) que l’enseignant essaie de prévoir et de baliser le parcours de 
formation qu’il propose à ses apprenants, sous l’influence de ses choix didactiques ou 
pédagogiques ” (Weisser, 2010, p.297).

Mobilisation d’outils nécessaires pour rendre présent l’objet à enseigner, c’est à dire les 
formes de guidage de l’attention sur cet objet et le matériel scolaire utilisé (Schneuwly,  
Dolz et collaborateur·trice·s, 2009).



Koch & Oesterreicher (2001): l’allure 
linguistique des textes

guidage de l’attention Code phonique Code graphique

Conception orale

Conception écrite 

En distinguant l’aspect conceptionnel et l’aspect médial, il s’agit : 
i) de définir si le texte répond aux normes du français parlé (gesprochene Sprache) ou écrit 
(geschriebene Sprache), et donc si sa « conception » est orale ou écrite et 
ii) de caractériser le « code » utilisé – phonique ou graphique – lors de la réalisation 
médiale.
 



Reuter (2019): Récits sollicitant le vécu (RSV) 
et récits sollicitant l’imagination (RSI)

L’objet enseigné Récit sollicitant le vécu Récit sollicitant l’imagination

Conception orale

Conception écrite 

Reuter 
(2019)



Résultats concernant lleess  ttyyppeess  ddee  rréécciittss  

En croisant les types de récits (récit sollicitant l’imagination et récit 
sollicitant le vécu, Reuter, 2019) avec la conception orale/écrite (Koch 
& Oesterreischer, 2001) de la langue :
- Tous les 7 supports proposent au moins un travail sur le récit 

sollicitant l’imagination 
- 4 supports pour le récit sollicitant le vécu.
- L’écrit est peu travaillé dans les deux types de récits (1 pour RSV et 1 

pour RSI)
- Aucune proposition de travailler le récit dans sa conception orale et 

écrite en articulation.



Résultats concernant lleess  oouuttiillss  ddee  mmééddiiaattiioonn

En croisant conception orale/écrite avec code phonique /graphique 
(Koch & Oesterreischer, 2001) :
- Le code phonique ne correspond pas toujours à une conception orale 

de la langue. On le constate à travers plusieurs dispositifs qui utilisent 
la lecture à voix haute (5). 

- Quant au code graphique, il sert à transcrire une conception écrite de 
la langue (6). À l’exception des travaux de Boisseau (2020). 



Que garder pour la suite de nos 
recherches ?





Visée de la communication

ØPrésenter une démarche de sélection et 
d’analyse des supports didactiques existants 
permettant de créer une intervention



Conclusion
Dans le cadre d’une recherche développement, partir des 
principes suivants:
• avant de créer une intervention, il intéressant d’avoir une analyse critique 

de l’existant (Harvey & Loiselle, 2009) 
• faire une sélection de supports à partir de certains critères :
- supports liés à l’intervention visée (Pallié, 2007),
- supports liés au contexte d’implémentation et connus des enseignant·es, 

(Quinn & Kim, 2017), faisant sens pour eux,
• mettre à l’épreuve les supports:
- à partir de référents théoriques (Koch & Oesterreischer, 2001; Reuter, 

2019)
- afin de cumuler les atouts existants (Quinn & Kim, 2017)
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