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Quelles pratiques prioriser 
pour enseigner l’oral, 
pour quels effets sur 
l’apprentissage des 

élèves ?



Visée : répondre à ces ques1ons

1. C’est quoi l’oral ?

2. Quelles sont les conditions pour un enseignement de l’oral 
efficace ?

3. Au final, que retenir ?

• Quelles situa&ons orales privilégier ?

• Quel type de rétroac&on de l’évalua9on par les pairs choisir ?

• Quel est l'impact de l'u&lisa&on des technologies ?

• Faut-il proposer ou pas une grille de critères ?
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Ce qu’on entend par « oral »

L’oralParler Ecouter
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Ce qu’on entend par « oral »

L’oral

Dolz & Schneuwly, 1998; Dupont & Grandaty, 
2020 ; Plane & Garcia-Debanc, 2007 

Parler Ecouter
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Ce qu’on entend par « oral »

L’oral

utilisé

situa&ons 
usuelles, 
situa&ons 

pédagogiques à 
l’école 

(interac&ons)

Parler Ecouter

Dolz & Schneuwly, 1998; Dupont & Grandaty, 
2020 ; Plane & Garcia-Debanc, 2007 
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Ce qu’on entend par « oral »

L’oral

utilisé enseigné
situations 

d’enseignement 
: ses objets sont 

au cœur de 
l’apprentissage 

situa&ons 
usuelles, 
situa&ons 

pédagogiques à 
l’école 

(interac&ons)

Parler Ecouter

Dolz & Schneuwly, 1998; Dupont & Grandaty, 
2020 ; Plane & Garcia-Debanc, 2007 
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Ce qu’on entend par « oral »

L’oral

utilisé mobiliséenseigné
situations 

d’enseignement 
: ses objets sont 

au cœur de 
l’apprentissage 

situations de 
réinvestissement 

des 
apprentissages 

faits 
préalablement

situa&ons 
usuelles, 
situa&ons 

pédagogiques à 
l’école 

(interac&ons)

Soucy & Dumais, 2022

Parler Ecouter

Dolz & Schneuwly, 1998; Dupont & Grandaty, 
2020 ; Plane & Garcia-Debanc, 2007 
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oral comme 
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Texte de référence

L’oral, un mode premier d’accès à la communication

https://revista.abralin.org/index.php/abralin/article/view/2017
16
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Conditions pour enseigner l’oral
Programmer des temps d’enseignement dans le calendrier scolaire : perspec1ve ac1onnelle
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Conditions pour enseigner l’oral
Programmer des temps d’enseignement dans le calendrier scolaire : perspec1ve ac1onnelle

Définir des 
objectifs de prise 

de parole

M
is

e 
en

 p
ro

je
t
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Conditions pour enseigner l’oral
Programmer des temps d’enseignement dans le calendrier scolaire : perspec1ve ac1onnelle

Définir des 
objectifs de prise 

de parole

M
is

e 
en

 p
ro

je
t

C’est important de leur dire pourquoi ils vont prendre la 
parole, et qui va voir la presta4on. Ce n’est pas juste parler 
pour parler, ils apprennent pour faire mieux. Je trouve ça 
important de leur dire aussi ce qu’ils vont apprendre et 
pourquoi. Et aussi de dire les occasions réelles où ils pourront 
u4liser ça, dans la vie de tous les jours. 
(Sophie, enseignante en P3)
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Conditions pour enseigner l’oral
Programmer des temps d’enseignement dans le calendrier scolaire : perspec1ve ac1onnelle

Définir des 
objectifs de prise 

de parole

M
is

e 
en

 p
ro

je
t

C’est important de leur dire pourquoi ils vont prendre la 
parole, et qui va voir la prestation. Ce n’est pas juste parler 
pour parler, ils apprennent pour faire mieux. Je trouve ça 
important de leur dire aussi ce qu’ils vont apprendre et 
pourquoi. Et aussi de dire les occasions réelles où ils pourront 
utiliser ça, dans la vie de tous les jours. 
(Sophie, enseignante en P3)

20
Quelles situa&ons orales choisir? 



Conditions pour enseigner l’oral
Programmer des temps d’enseignement dans le calendrier scolaire : perspective actionnelle

Définir des 
objec*fs de prise 

de parole

M
is

e 
en

 p
ro

je
t

154 enseignants de Belgique francophone (47 enseignants du 
préscolaire et 107 enseignants du primaire

https://periodicos.ufjf.br/index.php/veredas/article/view/37930
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Quelles situa&ons orales choisir? 
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Quelles situa*ons orales choisir? 
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objec*fs de prise 
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M
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Quelles situations orales choisir? 
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Conditions pour enseigner l’oral
Programmer des temps d’enseignement dans le calendrier scolaire : perspective actionnelle

Définir des 
objec*fs de prise 

de parole

M
is

e 
en

 p
ro

je
t

Quelles situa*ons orales choisir? 

Compris comme « je fais exercer » ou « de donne des conseils » et pas comme 

« j’organise une séquence d’enseignement/appren9ssage dédié
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Conditions pour enseigner l’oral
Programmer des temps d’enseignement dans le calendrier scolaire : perspec1ve ac1onnelle

Définir des 
objectifs de prise 

de parole

M
is

e 
en

 p
ro

je
t

Créer un climat pour la prise de parole
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Conditions pour enseigner l’oral
Programmer des temps d’enseignement dans le calendrier scolaire : perspective actionnelle

Définir des 
objectifs de prise 

de parole

M
is

e 
en

 p
ro

je
t

Créer un climat pour la prise de parole
L’oral implique l’ensemble de 
la personne et engage des 
affects, touche à l’in4me

27
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Conditions pour enseigner l’oral
Programmer des temps d’enseignement dans le calendrier scolaire : perspective actionnelle

Définir des 
objectifs de prise 

de parole

M
is

e 
en

 p
ro

je
t

Créer un climat pour la prise de parole
L’oral implique l’ensemble de 
la personne et engage des 
affects, touche à l’in4me

Un bon climat de classe est nécessaire pour toute activité mais cela 
l’est encore plus dans une activité travaillant l’oral où les élèves 
vont devoir écouter les autres, parler devant les autres, analyser des 
vidéos d’autres élèves (…). C’était primordial qu’il y ait une bonne 
ambiance de travail avec des conditions adaptées. 
(Bénédicte, enseignante en P5-6)

28

Garcia-Debanc, 1999; 
Gagnon & Colognesi, 2021
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Conditions pour enseigner l’oral
Programmer des temps d’enseignement dans le calendrier scolaire : perspec1ve ac1onnelle

Définir des 
objectifs de prise 

de parole

M
is

e 
en

 p
ro

je
t

Créer un climat pour la prise de parole Offrir des possibilités de réoraliser
Colognesi & Dolz, 2017
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Conditions pour enseigner l’oral
Programmer des temps d’enseignement dans le calendrier scolaire : perspec1ve ac1onnelle

Définir des 
objectifs de prise 

de parole

M
is

e 
en

 p
ro

je
t

Créer un climat pour la prise de parole

prép +
3è 

version
prép+

2è 
version1e 

jet

prép +
4è version

prép + chef-
d'oeuvre

Offrir des possibilités de réoraliser
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Programmer des temps d’enseignement dans le calendrier scolaire : perspec1ve ac1onnelle

Définir des 
objectifs de prise 
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ro

je
t

Créer un climat pour la prise de parole

prép +
3è 

version
prép+

2è 
version1e 

jet

prép +
4è version

prép + chef-
d'oeuvre

On sait qu’on va le faire plusieurs fois / c’est 
moins stressant / on peut s’améliorer jusqu’à 
la dernière fois (HDO, élève de P5)

Offrir des possibilités de réoraliser
Colognesi & Dolz, 2017
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Créer un climat pour la prise de parole

prép +
3è 

version
prép+

2è 
version1e 
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prép + chef-
d'oeuvre

Le faire devant trois personnes au début / 
c’était pas stressant / devant la classe ou tout 
de suite devant la caméra / j’aurai été super 
angoissé (HSA de P5)

Offrir des possibilités de réoraliser
Colognesi & Dolz, 2017
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Accompagner les élèves
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36



Conditions pour enseigner l’oral
Programmer des temps d’enseignement dans le calendrier scolaire : perspective actionnelle

Définir des 
objectifs de prise 

de parole

M
is

e 
en

 p
ro

je
t

Créer un climat pour la prise de parole

prép +
3è 

version
prép+

2è 
version1e 

jet

prép +
4è version

prép + chef-
d'oeuvre

Accompagner les élèves

Travail sur la
langue

Travail sur 
le format

Offrir des possibilités de réoraliser

37



Conditions pour enseigner l’oral
Programmer des temps d’enseignement dans le calendrier scolaire : perspec1ve ac1onnelle

Définir des 
objectifs de prise 

de parole

M
is

e 
en

 p
ro

je
t

Créer un climat pour la prise de parole

prép +
3è 

version
prép+

2è 
version1e 

jet

prép +
4è version

prép + chef-
d'oeuvre

Accompagner les élèves

Travail sur la
langue

Travail sur 
le format

Offrir des possibilités de réoraliser

Prévoir l’auto-
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Proposer des moments d’évaluation par les pairs
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Conditions pour enseigner l’oral
Programmer des temps d’enseignement dans le calendrier scolaire : perspective actionnelle

Définir des 
objectifs de prise 
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M
is

e 
en

 p
ro

je
t

Créer un climat pour la prise de parole

prép +
3è 

version
prép+

2è 
version1e 

jet
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prép + chef-
d'oeuvre

Accompagner les élèves
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Travail sur 
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Proposer des moments d’évalua5on par les pairs

Evaluation 
des pairs

Evaluation 
des pairs
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Conditions pour enseigner l’oral

prép +
3è 

version
prép+

2è 
version

prép +
4è version

prép + chef-
d'oeuvre

Proposer des moments d’évalua5on par les pairs

Evaluation 
des pairs

Evaluation 
des pairs
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Conditions pour enseigner l’oral

prép +
3è 

version
prép+

2è 
version

prép +
4è version

prép + chef-
d'oeuvre

Proposer des moments d’évaluation par les pairs

Evaluation 
des pairs

Evaluation 
des pairs

L’évaluation de l’oral nécessite : 
- de considérer toutes ses composantes
- d’avoir les outils pour les mesurer
- en gérant l’aspect « volatile »

L’évaluation de tous les élèves est couteuse 
et complexe et ne s’improvise pas
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Conditions pour enseigner l’oral

prép +
3è 

version
prép+

2è 
version

prép +
4è version

prép + chef-
d'oeuvre

Proposer des moments d’évalua5on par les pairs

Evaluation 
des pairs

Evaluation 
des pairs

L’évaluation de l’oral nécessite : 
- de considérer toutes ses composantes
- d’avoir les outils pour les mesurer
- en gérant l’aspect « volatile »

L’évaluation de tous les élèves est couteuse 
et complexe et ne s’improvise pas
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Conditions pour enseigner l’oral

prép +
3è 

version
prép+

2è 
version

prép +
4è version

prép + chef-
d'oeuvre

Proposer des moments d’évalua5on par les pairs

Evaluation 
des pairs

Evaluation 
des pairs

L’évalua4on de l’oral nécessite : 
- de considérer toutes ses composantes
- d’avoir les ou4ls pour les mesurer
- en gérant l’aspect « vola4le »

L’évalua:on de tous les élèves est couteuse 
et complexe et ne s’improvise pas

Quel type de 
rétroaction de 
l’évaluation ? 
A l’écrit ou à 

l’oral ?

Des vidéos 
pour 

permettre aux 
élèves de 
revoir les 

prestations?

Faut-il ou non 
u5liser des 

grilles 
critériées et 
comment ?
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Conditions pour enseigner l’oral

Quel type de 
rétroaction de 
l’évaluation ? 
A l’écrit ou à 

l’oral ?

Des vidéos 
pour 

perme?re aux 
élèves de 
revoir les 

presta5ons?

Faut-il ou non 
u5liser des 

grilles 
critériées et 
comment ?

46



Conditions pour enseigner l’oral
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élèves de 
revoir les 

prestations?

Faut-il ou non 
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Conditions pour enseigner l’oral

Quel type de 
rétroac5on de 
l’évalua5on ? 
A l’écrit ou à 

l’oral ?

Des vidéos 
pour 

permettre aux 
élèves de 
revoir les 

prestations?

Faut-il ou non 
utiliser des 

grilles 
critériées et 
comment ?

https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0191491X20301656

48
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Conditions pour enseigner l’oral
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presta5ons?

Faut-il ou non 
u5liser des 
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comment ?

https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0191491X20301656

49

à2 I9néraires en P5-6 (récit de vie et expression de ses 

souhaits) : 10x55’/i9néraire

àmoments de discussions entre pairs, avant la 

réoralisa9on

https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0191491X20301656
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Conditions pour enseigner l’oral

Quel type de 
rétroaction de 
l’évaluation ? 
A l’écrit ou à 

l’oral ?

Des vidéos 
pour 
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élèves de 
revoir les 

presta5ons?

Faut-il ou non 
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Conditions pour enseigner l’oral

Quel type de 
rétroac5on de 
l’évalua5on ? 
A l’écrit ou à 

l’oral ?

Des vidéos 
pour 

perme?re aux 
élèves de 
revoir les 

presta5ons?

Faut-il ou non 
utiliser des 

grilles 
critériées et 
comment ?

conduit les élèves à progresser davantage 
- obligation de se mettre d'accord (coconstruction du jugement, 
Wegmuller & Allal, 1997) 

- s'adresse directement à l'orateur

Le feedback négocié amène les élèves à produire 
plus de commentaires de type « conseil » + 
développement
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Conditions pour enseigner l’oral

Quel type de 
rétroac5on de 
l’évalua5on ? 
A l’écrit ou à 

l’oral ?

Des vidéos 
pour 

permettre aux 
élèves de 
revoir les 

prestations?

Faut-il ou non 
u5liser des 

grilles 
critériées et 
comment ?
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Conditions pour enseigner l’oral

Quel type de 
rétroaction de 
l’évaluation ? 
A l’écrit ou à 

l’oral ?

Des vidéos 
pour 

perme?re aux 
élèves de 
revoir les 

presta5ons?

Faut-il ou non 
utiliser des 

grilles 
critériées et 
comment ?
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Conditions pour enseigner l’oral
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rétroac5on de 
l’évalua5on ? 
A l’écrit ou à 

l’oral ?

Des vidéos 
pour 

permettre aux 
élèves de 
revoir les 

prestations?

Faut-il ou non 
utiliser des 

grilles 
critériées et 
comment ?

https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0742051X23001294 55

https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0742051X23001294


Conditions pour enseigner l’oral

Quel type de 
rétroaction de 
l’évaluation ? 
A l’écrit ou à 

l’oral ?

Des vidéos 
pour 

perme?re aux 
élèves de 
revoir les 

presta5ons?

Faut-il ou non 
u5liser des 

grilles 
critériées et 
comment ?
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Conditions pour enseigner l’oral

Quel type de 
rétroaction de 
l’évaluation ? 
A l’écrit ou à 

l’oral ?

Des vidéos 
pour 

perme?re aux 
élèves de 
revoir les 

presta5ons?

Faut-il ou non 
utiliser des 

grilles 
critériées et 
comment ?
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Conditions pour enseigner l’oral

Quel type de 
rétroaction de 
l’évaluation ? 
A l’écrit ou à 

l’oral ?

Des vidéos 
pour 

perme?re aux 
élèves de 
revoir les 

presta5ons?

Faut-il ou non 
utiliser des 

grilles 
critériées et 
comment ?
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Conditions pour enseigner l’oral

Quel type de 
rétroac5on de 
l’évalua5on ? 
A l’écrit ou à 

l’oral ?

Des vidéos 
pour 

permettre aux 
élèves de 
revoir les 

prestations?

Faut-il ou non 
utiliser des 

grilles 
critériées et 
comment ?

Effets significa&fs (grandes tailles d’effets) dans les 12 classes 
pour les différents aspects de la communica9on orale

à programme d'enseignement lui-même
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Conditions pour enseigner l’oral

Quel type de 
rétroaction de 
l’évaluation ? 
A l’écrit ou à 

l’oral ?

Des vidéos 
pour 

perme?re aux 
élèves de 
revoir les 

presta5ons?

Faut-il ou non 
u5liser des 

grilles 
critériées et 
comment ?
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Conditions pour enseigner l’oral

Quel type de 
rétroac5on de 
l’évalua5on ? 
A l’écrit ou à 

l’oral ?

Des vidéos 
pour 

permettre aux 
élèves de 
revoir les 

prestations?

Faut-il ou non 
u5liser des 

grilles 
critériées et 
comment ?

Différence pour 
les aspects 
paraverbaux et 
non-verbaux
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Conditions pour enseigner l’oral

Quel type de 
rétroaction de 
l’évaluation ? 
A l’écrit ou à 

l’oral ?

Des vidéos 
pour 

permettre aux 
élèves de 
revoir les 

prestations?

Faut-il ou non 
u5liser des 

grilles 
critériées et 
comment ?
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Conditions pour enseigner l’oral

Quel type de 
rétroaction de 
l’évaluation ? 
A l’écrit ou à 

l’oral ?

Des vidéos 
pour 

perme?re aux 
élèves de 
revoir les 

presta5ons?

Faut-il ou non 
u5liser des 

grilles 
critériées et 
comment ?

Pour les genres non télévisuels, l'utilisation de vidéos pour se voir 
soi-même et donner un feedback aux autres n'a pas entraîné 
d'améliorations significatives des compétences en communication 
orale.
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Conditions pour enseigner l’oral

Quel type de 
rétroaction de 
l’évaluation ? 
A l’écrit ou à 

l’oral ?

Des vidéos 
pour 

perme?re aux 
élèves de 
revoir les 

presta5ons?

Faut-il ou non 
utiliser des 

grilles 
critériées et 
comment ?

à Les élèves de la condi5on vidéo ont montré une plus grande 
améliora5on dans la communica5on paraverbale et non verbale 
pour les genres télévisuels.

Pour les genres non télévisuels, l'u&lisa&on de vidéos pour se voir 
soi-même et donner un feedback aux autres n'a pas entraîné 
d'améliora5ons significa5ves des compétences en communica&on 
orale.
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Conditions pour enseigner l’oral

Quel type de 
rétroac5on de 
l’évalua5on ? 
A l’écrit ou à 

l’oral ?

Des vidéos 
pour 

permettre aux 
élèves de 
revoir les 

prestations?

Faut-il ou non 
u5liser des 

grilles 
critériées et 
comment ?
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Conditions pour enseigner l’oral

Quel type de 
rétroac5on de 
l’évalua5on ? 
A l’écrit ou à 

l’oral ?

Des vidéos 
pour 

permettre aux 
élèves de 
revoir les 

prestations?

Faut-il ou non 
utiliser des 

grilles 
critériées et 
comment ?

https://journal.
admee.org/ind
ex.php/ejiref/ar
ticle/view/314

https://journal.admee.org/inde
x.php/ejiref/article/view/345
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Conditions pour enseigner l’oral

Quel type de 
rétroac/on de 
l’évalua/on ? 
A l’écrit ou à 

l’oral ?

Des vidéos 
pour 

perme:re aux 
élèves de 
revoir les 

presta/ons?

Faut-il ou non 
utiliser des 

grilles 
critériées et 
comment ?

Quels choix faire quant à l’utilisation d’une grille par les 
élèves lorsqu’ils évaluent les prestations orales des pairs ? 

Pas de grille ? Une grille avec utilisation libre ? Une grille avec 

utilisation stricte ?

Wiertz et al., 2022 67



Conditions pour enseigner l’oral

Quel type de 
rétroaction de 
l’évaluation ? 
A l’écrit ou à 

l’oral ?

Des vidéos 
pour 

perme:re aux 
élèves de 
revoir les 

presta/ons?

Faut-il ou non 
u/liser des 

grilles 
critériées et 
comment ?

Quels choix faire quant à l’utilisation d’une grille par les 
élèves lorsqu’ils évaluent les prestations orales des pairs ? 

Pas de grille ? Une grille avec utilisation libre ? Une grille avec 

utilisation stricte ?

• Dans les trois conditions, l’évaluation par les pairs suffit à 
l’amélioration : l’utilisation d’une grille, qu’elle soit 

imposée ou employée librement, ou non, n’a pas influencé 
fondamentalement les performances orales des élèves

Wiertz et al., 2022 68



Conditions pour enseigner l’oral

Quel type de 
rétroaction de 
l’évaluation ? 
A l’écrit ou à 

l’oral ?

Des vidéos 
pour 

perme:re aux 
élèves de 
revoir les 

presta/ons?

Faut-il ou non 
u/liser des 

grilles 
critériées et 
comment ?

Quels choix faire quant à l’utilisation d’une grille par les 
élèves lorsqu’ils évaluent les prestations orales des pairs ? 

Pas de grille ? Une grille avec utilisation libre ? Une grille avec 

utilisation stricte ?

• Dans les trois conditions, l’évaluation par les pairs suffit à 
l’amélioration : l’utilisation d’une grille, qu’elle soit 

imposée ou employée librement, ou non, n’a pas influencé 
fondamentalement les performances orales des élèves

• Grille libre, les élèves utilisent la grille comme une checklist
à guider les interactions et identifier les aspects à discuter

Wiertz et al., 2022 69



Conditions pour enseigner l’oral

Quel type de 
rétroaction de 
l’évaluation ? 
A l’écrit ou à 

l’oral ?

Des vidéos 
pour 

perme:re aux 
élèves de 
revoir les 

presta/ons?

Faut-il ou non 
u/liser des 

grilles 
critériées et 
comment ?

Quels choix faire quant à l’utilisation d’une grille par les 
élèves lorsqu’ils évaluent les prestations orales des pairs ? 

Pas de grille ? Une grille avec utilisation libre ? Une grille avec 

utilisation stricte ?

• Dans les trois conditions, l’évaluation par les pairs suffit à 
l’amélioration : l’utilisation d’une grille, qu’elle soit 

imposée ou employée librement, ou non, n’a pas influencé 
fondamentalement les performances orales des élèves

• Grille libre, les élèves utilisent la grille comme une checklist
à guider les interactions et identifier les aspects à discuter

• Grille imposée dans son entièreté apporte certains 

avantages  - plus grand nombre de rétroactions
- plus de rétroactions de nature suggestive
- posture plus active de l’orateur 
- interactions de groupe plus nombreuses 

Wiertz et al., 2022 70



Conditions pour enseigner l’oral

Quel type de 
rétroaction de 
l’évaluation ? 
A l’écrit ou à 

l’oral ?

Des vidéos 
pour 

perme:re aux 
élèves de 
revoir les 

presta/ons?

Faut-il ou non 
u/liser des 

grilles 
critériées et 
comment ?

• Dans le cadre d’une grille imposée, la sélection des items 
évalués est déterminante

• Les items doivent être accompagnés d’indicateurs 
clairement identifiables => accord entre enseignant et pairs

• Valide la compréhension des items et des seuils
• Stabilité de l’évaluation

• Grille exhaustive vs grille ciblée sur les compétences 

réellement travaillées avec les élèves?

Ø Progression plus importante avec grille exhaustive mais 
dilution de l’information et effet de lissage 

Ø Évaluation plus précise, mais partant plus « sévère » lors de 
l’utilisation de grilles ciblées (focalisation sur 
l’apprentissage effectué)

Deschepper, 2022 71



Conditions pour enseigner l’oral

Quel type de 
rétroac/on de 
l’évalua/on ? 
A l’écrit ou à 

l’oral ?

Des vidéos 
pour 

permettre aux 
élèves de 
revoir les 

prestations?

Faut-il ou non 
u/liser des 

grilles 
critériées et 
comment ?

• Dans le cadre d’une grille imposée, la sélec&on des items 
évalués est déterminante

• Les items doivent être accompagnés d’indicateurs 
clairement iden&fiables => accord entre enseignant et pairs

• Valide la compréhension des items et des seuils
• Stabilité de l’évalua&on

• Grille exhaus&ve vs grille ciblée sur les compétences 

réellement travaillées avec les élèves?

Ø Progression plus importante avec grille exhaus/ve mais 
dilu&on de l’informa&on et effet de lissage 

Ø Évalua/on plus précise, mais partant plus « sévère » lors de 
l’u/lisa/on de grilles ciblées (focalisa&on sur 
l’appren&ssage effectué)
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Conditions pour enseigner l’oral

Quel type de 
rétroaction de 
l’évaluation ? 
A l’écrit ou à 

l’oral ?

Des vidéos 
pour 

perme:re aux 
élèves de 
revoir les 

presta/ons?

Faut-il ou non 
utiliser des 

grilles 
critériées et 
comment ?

• Dans le cadre d’une grille imposée, la sélec&on des items 
évalués est déterminante

• Les items doivent être accompagnés d’indicateurs 
clairement iden&fiables => accord entre enseignant et pairs

• Valide la compréhension des items et des seuils
• Stabilité de l’évalua&on

• Grille exhaus&ve vs grille ciblée sur les compétences 

réellement travaillées avec les élèves?

Ø Progression plus importante avec grille exhaus/ve mais 
dilu&on de l’informa&on et effet de lissage 

Ø Évalua/on plus précise, mais partant plus « sévère » lors de 
l’u/lisa/on de grilles ciblées (focalisa&on sur 
l’appren&ssage effectué)
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Quel type de 
rétroac/on de 
l’évalua/on ? 
A l’écrit ou à 

l’oral ?

Des vidéos 
pour 

permettre aux 
élèves de 
revoir les 

prestations?

Faut-il ou non 
u/liser des 

grilles 
critériées et 
comment ?

• Dans le cadre d’une grille imposée, la sélection des items 
évalués est déterminante

• Les items doivent être accompagnés d’indicateurs 
clairement identifiables => accord entre enseignant et pairs

• Valide la compréhension des items et des seuils
• Stabilité de l’évaluation

• Grille exhaustive vs grille ciblée sur les compétences 

réellement travaillées avec les élèves?

Ø Progression plus importante avec grille exhaustive mais 
dilution de l’information et effet de lissage 

Ø Évaluation plus précise, mais partant plus « sévère » lors de 
l’utilisation de grilles ciblées (focalisation sur 
l’apprentissage effectué)

Deschepper, 2022 74



Conditions pour enseigner l’oral

Quel type de 
rétroaction de 
l’évaluation ? 
A l’écrit ou à 

l’oral ?

Des vidéos 
pour 

perme:re aux 
élèves de 
revoir les 

presta/ons?

Faut-il ou non 
utiliser des 

grilles 
critériées et 
comment ?

• Dans le cadre d’une grille imposée, la sélec&on des items 
évalués est déterminante

• Les items doivent être accompagnés d’indicateurs 
clairement iden&fiables => accord entre enseignant et pairs

• Valide la compréhension des items et des seuils
• Stabilité de l’évalua&on

• Grille exhaus&ve vs grille ciblée sur les compétences 

réellement travaillées avec les élèves?

Ø Progression plus importante avec grille exhaus/ve mais 
dilu&on de l’informa&on et effet de lissage 

Ø Évalua/on plus précise, mais partant plus « sévère » lors de 
l’u/lisa/on de grilles ciblées (focalisa&on sur 
l’appren&ssage effectué)
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Conditions pour enseigner l’oral

Quel type de 
rétroaction de 
l’évaluation ? 
A l’écrit ou à 

l’oral ?

Des vidéos 
pour 

permettre aux 
élèves de 
revoir les 

prestations?

Faut-il ou non 
u/liser des 

grilles 
critériées et 
comment ?

• La centration de l’évaluation sur les éléments précisément 

travaillés entre deux versions d’une prise de parole tend à 

donner une vision probablement plus juste mais moins 
valorisante (en termes de « positionnement global ») de la 
compétence de l’élève

Ø Affecte peu le sentiment de compétence à l’oral (5-8 ans). 
Quid des autres classes d’âge?

Ø Nécessite une vigilance sur la valeur accordée à 
l’évaluation 

Ø Interroge l’articulation entre précision de l’évaluation et 
maintien de l’engagement dans une tâche délicate (prise 
de risque)

Deschepper, C. (2024). Entre précision et progression ? Quelle grille proposer 
aux élèves pour évaluer leurs prestations orales. Phronesis (accepté)
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Conditions pour enseigner l’oral

Quel type de 
rétroac/on de 
l’évalua/on ? 
A l’écrit ou à 

l’oral ?

Des vidéos 
pour 

permettre aux 
élèves de 
revoir les 

prestations?

Faut-il ou non 
utiliser des 

grilles 
critériées et 
comment ?

• La centra9on de l’évalua9on sur les éléments précisément 

travaillés entre deux versions d’une prise de parole tend à 

donner une vision probablement plus juste mais moins 
valorisante (en termes de « posi&onnement global ») de la 
compétence de l’élève

Ø Affecte peu le sen&ment de compétence à l’oral (5-8 ans). 
Quid des autres classes d’âge?

Ø Nécessite une vigilance sur la valeur accordée à 
l’évalua&on 

Ø Interroge l’ar&cula&on entre précision de l’évalua&on et 
main&en de l’engagement dans une tâche délicate (prise 
de risque)

Deschepper, C. (2024). Entre précision et progression ? Quelle grille proposer 
aux élèves pour évaluer leurs prestations orales. Phronesis (accepté)
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Conditions pour enseigner l’oral

Quel type de 
rétroac/on de 
l’évalua/on ? 
A l’écrit ou à 

l’oral ?

Des vidéos 
pour 

perme:re aux 
élèves de 
revoir les 

presta/ons?

Faut-il ou non 
utiliser des 

grilles 
critériées et 
comment ?

• La centration de l’évaluation sur les éléments précisément 

travaillés entre deux versions d’une prise de parole tend à 

donner une vision probablement plus juste mais moins 
valorisante (en termes de « positionnement global ») de la 
compétence de l’élève

Ø Affecte peu le sentiment de compétence à l’oral (5-8 ans). 
Quid des autres classes d’âge?

Ø Nécessite une vigilance sur la valeur accordée à 
l’évaluation

Ø Interroge l’articulation entre précision de l’évaluation et 
maintien de l’engagement dans une tâche délicate (prise 
de risque)

Deschepper, C. (2024). Entre précision et progression ? Quelle grille proposer 
aux élèves pour évaluer leurs prestations orales. Phronesis (accepté)
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Conditions pour enseigner l’oral

Quel type de 
rétroaction de 
l’évaluation ? 
A l’écrit ou à 

l’oral ?

Des vidéos 
pour 

perme:re aux 
élèves de 
revoir les 

presta/ons?

Faut-il ou non 
u/liser des 

grilles 
critériées et 
comment ?

• La centration de l’évaluation sur les éléments précisément 

travaillés entre deux versions d’une prise de parole tend à 

donner une vision probablement plus juste mais moins 
valorisante (en termes de « positionnement global ») de la 
compétence de l’élève

Ø Affecte peu le sentiment de compétence à l’oral (5-8 ans). 
Quid des autres classes d’âge?

Ø Nécessite une vigilance sur la valeur accordée à 
l’évaluation

Ø Interroge l’articulation entre précision de l’évaluation et 
maintien de l’engagement dans une tâche délicate (prise 
de risque)

Deschepper, C. (2024). Entre précision et progression ? Quelle grille proposer 
aux élèves pour évaluer leurs prestations orales. Phronesis (accepté)
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Conclusion synthèse

Programmer des temps d’enseignement dans le calendrier scolaire : perspective actionnelle

Définir des 
objec*fs

de prise de 
parole

Créer un 
climat pour 
la prise de 

parole

Soutenir 
les élèves

Offrir des 
possibilités 

de 
réoraliser

Prévoir l’auto-
évalua*on et 

solliciter la 
métacogni*on

Proposer des 
moments 

d’évaluation 
par les pairs
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Conclusion synthèse

Programmer des temps d’enseignement dans le calendrier scolaire : perspec1ve ac1onnelle

Définir des 
objec*fs

de prise de 
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Créer un 
climat pour 
la prise de 

parole

Soutenir 
les élèves

Offrir des 
possibilités 

de 
réoraliser

Prévoir l’auto-
évaluation et 

solliciter la 
métacognition

Proposer des 
moments 

d’évalua*on 
par les pairs
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Conclusion synthèse

Programmer des temps d’enseignement dans le calendrier scolaire : perspec1ve ac1onnelle

Définir des 
objectifs

de prise de 
parole

Créer un 
climat pour 
la prise de 

parole

Soutenir 
les élèves

Offrir des 
possibilités 

de 
réoraliser

Prévoir l’auto-
évalua*on et 

solliciter la 
métacogni*on

Proposer des 
moments 

d’évaluation 
par les pairs

En sous-groupe qui négocie, avec grille

Vidéo pour les genres télévisuels
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Conclusion synthèse
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Vidéo pour les genres télévisuels
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(transfert)
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Conclusion synthèse

Programmer des temps d’enseignement dans le calendrier scolaire : perspec1ve ac1onnelle
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(transfert)

Prise en compte du rapport à 
l’oral des enseignants et des 

élèves ?
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Prise en compte du rapport à 
l’oral des enseignants et des 

élèves ?
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Conclusion synthèse

Prise en compte du rapport à 
l’oral des enseignants et des 

élèves ?
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Quelles pra8ques prioriser 
pour enseigner l’oral, 
pour quels effets sur 
l’appren8ssage des 

élèves ?

Merci de votre a:en/on J
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