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Quelques implications du recours au journal de lecture

comme dispositif d’apprentissage

Jean-Louis DUFAYS

En compléement de I'érude publiée iei par Séverine De Croix', je
me propose dans ce court article de dégager quelques implications du
tecours au journal de lecture en tant que dispositif d’apprentissage en
classe de francais, En Poccurrence, je considérerai ce dispositif de
wois points de vue : celui de la posture d'enseignement, celui des
gestes professionnels et celui de la transmission de la lictérarure,

En ce qui concerne la posture d’enseignement

Pour Penseignant, inviter ses ¢léves a tenir un journal de lecture
va inévitablement de pair avec une transformation de sa propre
posture educative. Cela Famene tout d’abord 4 abandonner son réle
de transmetteur et de vérificateur dapprentissages pour devenir 4 la
fois un «dévolucur », qui se met en retrair pour favotiser activité
autonome  des  Cléves  face aux  textes, et un  « clinicien », qui
saltachera, par la lecture des éerits ainsi produits, a détecter les
difficultés de ses éleves. Pour autant, faire tenir un journal de lecture
ne s limite pas a laisser faire les éleves et a réagir ensuite @ dans le
dispositif mis en ceuvre par 8. De Croix, on constate qu'en amont de
Pactivité des éleves, Tenseignant est également un « banquier » qui
s'est constitué une réserve de textes adaptés a ce type d’exercice, ainsi

b lagquelle prolonge sa thése de doctorar (De Croix, 20011, que fai e le plasie

de coditiger,
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quun «lecteur modéle » qui a pris le temps de « préanalyser »
finement chaque texie ainsi propose. Enfin, il accompagne e
disposiuf au cours méme de son déroulement par les tiches, les
questions ¢t les commentaires qu'il v associe pour guider la lecture des
cleves sans imposer ses hypothéses: en cela, il se fail aussi
«inventeur », « questionneur », « regulateur » et « étayeur ».

En ce qui concerne les gestes professionnels

Parallelement & cette  mobilisation de  postures multiples,
Paccompagnement d’un journal de lecture met en jeu tous les Lypes de
« gestes » professionnels dont parle D. Bucheton (2009). Fn premier
licu, un tel dispositif va nécessairement de pair avee la mise en place
d'une atmosphere qui Tui est propice : pour que les Eleves puissent
s'engaget de maniére authentique dans le processus, il sagit a la fois
de les metire en confiance ot de les rassurcr sur la liberté dont ils
disposent. En second licu, Penseignant développe 4 cette occasion
maints gestes d’étayage et d'enseignement en diversifiant Jes types de
questionnement Pégard des éléves, Trotsiemement, en se monttant
attentif au calendricr, au lieu ct au contexte de Ja tenue du journal, il
pilote  les  dimensions spatio-temporelles  de I’apprcmissnge.
Quatricmement, en articulant dans ses interventions une diversité de
demuarches et de savortrs, 1l effectue des gestes de tssage, tour en
restant centré sur le savoir quil cherche développer chez les éléves,
Hnfin, en adaptant ses interventions au profil des éleves, i leurs
réactions, A leurs difficultés, il multiplie les gestes d’ajustement.

Outre ces « gestes » qui ont ¢té catégorisés ef définis par D.
Bucheton, Paccompagnement du journal de lecture me semble en
mobiliser deux autres : dune patt, le pointage {Mondada, 2004, par
lequel Penseignant attire Pattention des ¢leves sur les licus ou les
dimensions  du texte 3 questionner, ¢t dautre part
Pinstitutionnalisation (Sales Cotdeiro & Schneuwly, 2007), ¢est-a-dire
le geste qui consiste 3 nommer en vue de les «capitaliser » les
deémarches pertinentes mises en ceuvee par les éléves et les savoirs qui
en resultent.
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Sur la conception de la transmission de la littérature

Auw-dela de la posture et des gestes de Penseignant, le journal de
lecture instaure une forme particulicre de transmission de la littérature
quil est intéressant de déerire a Paide des catégorics l)l'OpOS(’f(ES par G.
sensevy (20115, Celle-ci se caractérise d'abord par I d(';\-'olutjon dont
j'ai parlé plus haut : il s’agic de laisser a I'éléve le « dernier mot », tout
en le guidant constamment. En méme temps, elle s¢ présente comme
une démarche fondée sur la « réticence » et la « résistance » © non
seulement celles des textes qui sont donnés 3 lire {Tauveron, 1999),
mais aussi celles de Penseignant, qui, pour permettre aux élévcs.dc
sapproprier eux-mémes leurs lectures, se doit de résister i la tentation
daller vite, de sunplifier, de tout dire soi-méme.

Ce qui est transmis ainsi, ce n’est pas seulement la connaissance
des testes, cest aussi la perception de leuris} sens et de leurfs)
valeur(s), et, plus encore, la réflexion sur le sens et b valeur des
lectures, de Pacte de lire, ainsi quune habitude de questonner les
lextes... et, finalement, une pratique conjuguée de la lecture et de
Iécriture.

Quelles perspectives pour continuer ?

La diversité des enjeux qui lui sont liés ne doit pas empécher de
constater que, dapres les rares enquétes sur les pradques erfscigumm:s
dont on dispose’, le journal de lecture parail, jusquia ce jour, assez
peu pratique par les enscignants, el quiil reste percu par b aucoup
d’éléves comme une tiche « scolaire » plutot que comme une pratique
soctale de référence dans laquelle ils désirent s‘engager de manicre
aurhentique.

La seconde de ces limites na rien dune fatalité : elle doit
stimuler Penseignant a accompagner Dactivité par unc mise c¢n

© Celle que pai moi-méme menée récemment aupres de 36 enseigmants belpes des

10 o " o~ ~ ]~ » S~ . - 3 . . ¢
rots dernteres annces du secondaire a révélé que seulement § dentre cux
recouraient occasionnellement @ ce dispositd {cf. Dutays, 2011 : 31).
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evidence constante du sens de la démarche, ainsi que par des
encouragements  réguliers,  des consignes  wvarices ¢l un
accompagnement ajusté, mais aussi, en meéme temps, par une certaine
liberté, .. ¢t, aurant que possible, par une dimension « Iudique », dont
on sait combien elle est propice a débloguer Pécriture chez les éléves.

Quant a Ia premiére limite — celle qui tient 4 la maigre Place du
journal de lecture dans les pratiques enseignantes —, elle incite a faire
du journal de lecture un nouvel objectif stratégique pour la formation
des enseignants. Dans ce cadre, ne serait-il pas pertment d'inviter les
enseignants stagiaires a faire éetire par leurs ¢léves des journaus {ou
des cahiers, ou des carnets) de lecture avee des objectifs varics {en lien
avee une ou plusicurs lecture(s) longuefs), avec ou sans consignes,
avec ou sans évaluation.. ), dans des contexies niveaux / filieres)
divers et selon des formats variés {usage régulict ou non, guid¢ ou
nonj ?

intin, au-dela de la formation mais en support de celle-ci, le
journal de lecture apparait comme un objet de premier intéret pour la
recherche en didactique du francais. Le moment est peut-étre venu i
cet ¢gard de « capitaliser » et d'articuler entre elles un tant soit peu les
recherches déja mences. Fn outre, Tintérét serait grand, 4 Pavenit,
denquéter sur la place et les formes des journaus de lecture dans les
pratiques effectives. Tir il serail encore plus grand si on entreprenait
sur cette base de mesurer sans apriori les effets produits sur les éléves
par les differentes formes de journaux de lecture. On pourrait ainsi
micux identificr rant les « bonnes pratiques », celles qui apparaissent
comie fécondes, que les moins bonnes, qui savérent contre-
productives. Nest-ce pas d’ailleurs 4 une telle analyse que se consacre
désormais la part la plus essentelle de la recherche en didactique ?

TEAN-TLOwS DUFAYS
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