aujourd'hur par le bia s

aiz moderne, telles
i de colle série realisas
anes de recherche
1 on continuee des

Les mutations culturelles que connait notr
époque, tout autant gue |'evelution des
théories de la |ittérature et |a diversite
croissante das apprenants, empéchent do
plus en plus de considérer ['enseignement
la littérature comme une évidence et obligon!
A repenser en profondeur ses effets sur les
pratiques culturelies.

A I'heure ot les incitations générales a « liro

font souvent |'impasse sur les aspects
littéraires de la fecture, |'objectif de cet
ouyrage est de favoriser la rencontre entre
les recherches récentes sur la lecture
|ittéraire et les préaccupations contempo-

taines de l'enseignement du francais.

Avec |a participation d'une quarantaine
d'intervenants belges, canadiens,
francals et suisses.,
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CULTURE/COMPETENCE/PLAISIR :
LA NECESSAIRE ALCHIMIE
DE LA LECTURE LITTERAIRE

Jean-L ouis DUFAYS
Universite catholique de Louvain

La lecture littéraire et I'école

Si j'en crois certaines analyses, une des difficuliés majeures auxguelles se
heurte Fenseignement du littéraire aujourd’nui est « l'immense fossé gui s'est
creusé entre la littérature telle qu'on lenseigne et la littérature telle qu'on la théo-
rige «'. Il me semble peurdant que certaines réflexions theoriques sont de nature
a réconcilier a théone aves la pratique de 'ensaignement, et je pense parliculia-
rement aux oroposttions de Michel Ficard” et 4 celles que Roland Barthes a de-
veloppées voici déja 17 ans, dans sa Legon inaugurale au College de France”.

La thése que je défendrai ict s'inspire ouverternent de celles de ces deux
auteurs, mais el s'appuie pius encore sur mon experience des classes du se-
condaire ol jo passa un ben nombre d'heures chagque semaine depuis treze
ans. C'est que, pour moi, théoriser la lecture litteraire n'est pas séparable d'une
interrogation sur fa maniére dont celle lecture est et paul élre enseignés et sur
les fonclions que 'on assigne a son enseignement. 5 les enseignants onl un
mpact assez Imité sur la définition du texte lilléraie {laquelle cépend d'institu-
lions Ui feur sont extérieuras), ¢'est aux qui sont charges par la société de définir

| O J-Cl LAHSAT, « Vers une didactioue de la littérature 7o, in L'Ecoe des Letres I, n” 9,
19921993, b 112,

2 Of. Lalecture comme o, Padig, Minul, 1986, ool « Ceilique =,

3 lagon, Paris, Seuil, 1975,
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el d'evaluer los lectures qui peuvent fates des différents types de textes -« i loe-
fure litteraine est avant towt Faffaire de 'école,

En d'autres termes, pluldl que de oarlor de la lecture littéraire en qaneral, je
Crois nécessaire de partir de ce que Fécole it of falf de la leciure Sitéraie pour
eflecluer une analyse cntique de ces discours o de cas pralicques, et ensuite
tenter de dégager un modeéle de lecture littéraire qui puisse senir de moteur pour
I'action didacticus. Pour moi, leute tentative de définition de la lecture littéraire

doil &tre précédén of orentée par la réflexion sur los enjeux de I'enseignement du
littéraire,

Trois approches de la lecture littéraire

Sil'on considere tant les discours théongues explicites gue ies conceptions
implicites qui sous-tendent les pratioues didactiques, la « leclure littéraire » a fait
I'objet jusgu'a présent de Irois approches assez distinales.

L'approche cufturelfe

La seule approche a prévaloir dans les classes a longtemps 61 d'ordre cid-
tured - accéder au fail littéraire — el denc & la lecture littéraire —, o'Gtait d'abord
faire de 'histoire ce la littérature, apprendre les texlos, les biographies d'auters,
les caraclonstioues des éooles et des genres. Etait lenu pour « littéraire » 'Séve
qui zcquerait coreclement ces différents savoirs 21 &lait capable de les utiliser 4
bon escient. Cette conception que I'on peut aussi qualifier de « lanscnienne » A
Inspiré [a plupart des manuels de lictérature o'avant les anndes 70, et elle semble
rester, a bign aes egards, vivace auourd’hu,

L'approche culturelle se heurte toutelois 4 des écugils que chacun connait,
dent le premior est sans doute le manque d'intérét quéprouvent de nombreux
eleves a son égard. Aujourd'hur gque 'école accueille tous les jeunes jusqu'a 18
ans {en Belgique) ou 16 ans {en France), elle ne peut plus tabler sur la connivence
culturelle avec los héritiers des classes favorisdes, pour Ui apprendre la cullure
littéraire etail quelgue chose de parfatemenl normal (voir ce qu'écrit ici madme
B. Gervais). Pour de nombreux éléves d’aujourd'hul, fa culture littéraire apparail
comme un savair depassé dont la valeur éducative est douleuse. De plus, ne
fime-t-elle pas trop sowwent avec un certain encyclopédisme el un cthnocen-
lrisme qui parait incompatible avec ouverture a 1a diversité des cullures 7 Entin,
comme .Router le rappele cans ces pages. la littéralure a trop longlemps ate
ENseIgnee Comme un « precencept », un savoir qui allail de sol mais qui n'était
Jamais problématise.

Et pourtant, la dimension culturele parait difficile 4 évacuar de 1a lecturs litté-
raire | gui conlestera que leffet ittérature réside notamment dans I'expleitation et
l'enrichissement continuel des références 7

L'enseignemeant de la culture liltéraire comporie dabord un enjeu cognitil |
on ne peut donner sens a un texte sion dispose pas de schéamas culturels sufl
samment diersfigs. J'ai consacrd men essal Stérdotvpe el feclire a montror
aue touts lecture procédait d'une manipulation incessante el multifonme des sta-
réotypes aui sont reconnus dans e lexte. Quand celte reconnaissance — at la
cuture qui la permel — st « pauvre =, la leciure esl 2le-meéme trés Imitée, el no
oarait guére pouvelr Ble laxee de lillérare,

Par aileurs, cest la reconnaissance des codes cullurels, et elle seulo, qul
poermet d'évalue le lexte entammes de corformite & des cancns ou d'orginalitd,
voire de subversion par rapport a ces carons. Parler de la dimension cullurolio
de la leclure liltérare, ¢'est done accéder ala percention du caractére transtaxiuel
des loxles, 2l par conaéauent de leur « modernits », de leur aspect novateur,

Comme I'a souligné Bernard Veck?, la « culture littéraire » vaut auss
pédagegiquemeant par ia clarté des cadres gqu'elle transmet, et elle présenta on
oulre un enjed politicue - a dittusion d'un savoir parlage permet & une collectivito
drexister, de dispeser d'un « lieu commun » de référencas qui préserve un mini
mum de cennivence et de possibills de dialeague entre des classes haléroganos,

Si éolatée que soit la cullure contemporaineg, certaing savoirs littéraires, comme
fa succession des courants, ies osuvres de cadains auteurs « phares », les schea-
mas de genres, les mythes ol une série da stéréolypes, foncticnnent dans fos
divers discowrs o'aujcurd Tl (discours journalistique. cinéma, chanson, publi
cité,, ) comme un rdsenvolr de références, une sorte de SMIC culture! que toul
individu scolarisé est supposé maitriser. Toute la difficulté consiste alors a s'ac-
corder sur ce que doil étre cette culture littéraire commune, en évitant le piege do
I'ercyclopédisme.. . Mission des plus délicates, qui a mon sens néecessile Lne
enguéte approfondic sur la préegnance des différents codes littéraires dans 1
scoiéla, des adaplations au sein de chacue école et une remise a jour reguliare,
mais qu'il me pacait dificle de lasser totaement a |'appreciation individuelie do
chague enseignant.

Pour donner accés aux savcirs littéraires, une conception modaerne, allegan
et « désacralisante » de Phistaire de la térature, qui integre 'anatyse institubion-
nelle, parait avjourd'hui gimpoeser, Une autre démarche intéressante, proposoo
par Pierre Slama®, consisie a étaolir un va-elvient entre des groupements do
textes £l les savoirs communs oui les scus lendent, c'est-a-dire & aborder les
textes alternativernent comme des documents gui servent a apprendre des nou-
veaux codes et comme des monuments qui doivent éire décryptés & l'aide da
codes déjh acquis.

4 O oclanment Des homanites aux methiodes ? La coitire Risraine Gu fveea, Parig, INRE,
1o,
b G sas arlicles marauds de la Nouvalle revie padagonicue,
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Cela dil, on ne peul ignorer l'insullisance d'un enseignement de la lectura
littéraire qui se limiterait & valoriser les seuls aspects culturels : si l'aporoche cul-
turelle permet aux éléves de lire les toxtes a la lumiere les uns des autres, elle ne
les ide en ren a consiruire les significations « intratextuelles » aui sont spécifi-
ques & chague lexle.

L’approche interprétative

Al'aporoche cullurelle a diss ors eté opposte une deuxiéme approche, qu'on
peul qualfier de fonchionnalie, el oui vaiorise la compaélence in!erp;é.’a(tve du
lecteur. Bertrand Genvais, qui g'inscrit netterment dans celle perspective-a, défi-
nitla lecture litléraire comime = une tenson particuliere entre les deux Geonomies
constitutves » de I'acta de iecture, que sont léconomie de la progression et celle
de la campréhansion”,

Cetle definition sembie faire pius ou moing 'unanimilé depuis Ln ceslain temps,
Déia Riffatere’ a insisté sur ldée gue, pour bier lire 1a littéral e (et spéciligua-
mant le peeme), || faut necessarement dépasser la leclue heunstique, lpndés
sur la saisie ingaire et lllusion référantielle peur acceder ala lecture higrmenauti-
uie. fondée sur la saisie du sens global ou « signifiance ». Méme icée chez le
Grcmpe u®, pour gui la jecture du poeme doil se fare tour & lour ngare et tabu-
faie. On a done ici ldée que la lecture Iittéraire est un taval interpretatil particu-
ler, qui revient a lire les toxtes « en profondeur », & dépasser la fascination gu'ils
pravoguent au premier abord pour les interpreter diversement. C«::l!(} q:pmchc
permet toul & la tois de valorser la polysemie du lexte et les sublilités de son
acriture... Par allleurs, dans la mesure ol elie porte son attention 4 1a tois sur la
saisic d'un premier sens global el sur 1a perception d'une diversité de sens se-
conds, elle remet aussi a Fnonneur le ben vieux couple comprehensiondnterpre-
tation. si cher a I'herméneutique ; vor aussi l'oscillation entre le rassembloment
at la disparsion dont parle Blanchot icf, icl méme la communicalion ce M. Lisse;
Enfin. centrale dangs cette conception est la nolion d'hyoothose de fecture : ala
:;uite'de wan Dijck et d'Eco, on souligne que toute construction de sens est un
Iravail de « coopération » avec les potentialilés du texte ol suppose unc produc
lion incessante de fopics, d'hypothéses sémantiques provisolres, gu'il s'agit de
verifier et de corriger jusqu'a ce qu'on ail pu elaborer une hypothdse globala
satisfaisanta. ..

De nombreux discours didactiques vont dang le sens de cette approche

nterprétative de i litérarite, Clest ainsi elle gui sert de fondement a la « lecluve
mélhadigque », actuellement en wgueur en France.

6 «lesrices de la leciurs Méraire =, n Tangonce, 26, La leclue wlerave, 1992, oo, ol
; 0. .y
7 M, RIFFATERTE, « Lilluson réferent &lle «, in R BAR THES st al., Litérature o roaila, Pans.
Seuil, 1982, coll. « Points «, 142, po. 81-117, o e s
5 GROUPE 1, fhétontus de i cossie. | ackin tnaaice, leclure aboiie, Pars. Seuil. ~99%,
ol Pomde o, 216 1% éd. . Buxelles, Complaxe, 1977

Probléme : dans certains de ces discours. le travall d'interprétation des tex
tes devient la seuls actwite littéraire de 'a classe de frangais. Or, quelau’un comime
Jean Verrier” I'a bien notg, le traval interprétatit, lorsqu'il se passe en milieu sco-
lzire, est toujours ur travail sur commande, quine correspond pas aux pratiquas
habituelles des éleves et ne développe pas chez eux ung image exaltante de |a
lecture itléraire, Le méme danger en somme menace la démarche interprétative
el la déemarche culturelle : de part el d'autre, de nombreux £iéves risguent do
trouver cas démarches scolaires au sens étroit du tarme et donc de s’en desin
westir... ce qui, comple tenu des enjeux qui leur sont lids, serait plus que dom
mageanls,

Enfing est-il sr que le (@il de rmeourr complamaentairement & deux modes ou
regies de lecturs soit vraiment spécifique a la lecture lilléraire 7 Des racherches
comme celles de Crosman ont montre gque ces deux régies sont des compasan:
tes inalénanles de toute lecture ; quel que sait le texte qu'on lit @l la situation
dangs laquelle cn lelit, on est toujours amene peu cu prod a combiner 1a progros:
sion et la compréhension'™,

On peul done sa demander sil'approche interprétative, pour nécessaire qu'alla
soit, suffit & lormer ‘es éléves 4 la lecturs ittarare. Pour que leur lecture puisse
etre qualifies de linéraire, ne faodrait-il pas aussi, 4 toul le meins, qu'alle com
pore aleurs yeux une valour particuliers el une dimansion de plaisir 7

Lapproche axiologique et fantasmafique

Cetle troisiéme dimension ast apparue assez ecemment lanl dans la [hao-
rig litteraire que dars la didactiqua de la littéralure : le plaisr 2l les valeurs onl
lengtemps ele percus comme des netions floues, suojectives, suspectes de corm-
plicite avec l'individualisme bourgacis, incompatioles avec la rationalté et le sens
criligue,

Pourtant, qui niera que lire Iterarement, ce scit toujours — ad moins an
parlie — firer jouissance el valsur de ses lectures 7 Barthes, le premier, s'ast
attache & souligner qu'il re pouvail y avor de théorie de la littérature sans prise
en comple des diverses [onmes de « plasic du lexte »,

Pour 'éleve, le premier plaisic qui prévaul est, 4 Céwndence, celui gui consiste
a fire par rapporl au réel, el en padiculicn, par rapporl a son réel. La littérature
n'est vraiment plaisante a sas yewd que si 2le lui permel de poser un regard
partculier sur la réalte, celle-ci atant d'une part « projetée » dans le texte (il o
besoin de retrouver dans calui-ci l'experence au'il a de la vie) et d'autre parl

9 J VERRIER « Loeuere aiegrale entre ociure methoo que et aocenticn =, in Le fanoas
aucora o, 90 T8990, pe, 22-50

16 Cor auteur & montré qu' existe un ya-etvient ncessant ente la leclue intatexualla ou
synlaama que, cenlrée sur la prograssion du d scours et la leciure extratextiue o ou
aaradicnatique. centréa surlas connassances axténe. es il CROSMAN, « Belarence and
Ihe Beads: «, inPoaies day, 4-1, 19835, op. 89-100;,
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Iransiguraee ou « lictionalisée » par e texle fil y chewche aussi des modeles d'ac-
lion ou de réllaxion, des personnages aui comblent ses allentes el aident &
micux viveel' . Il ast donc certain que ‘a lecture fittéraire mplique de maniére
conlinuslle un rapoort fantasmatioue au fexte’.

Soulignons que, contrairemeant a ce quune cerlaine doxa persiste a alirmer,
ce plasi-la n'a rien d'indigne, Martine Burges' el quelgues aulres ont Bien mon-
tre que llluson réterentielle état une expérence struclurante cont || serait ab-
surde de vouloir éloigrer I'éléve. ., D'aulant que, comme Picard et Jouve 'ont
mentre de leur cHté, le plasir des aflfects — Iz Wt ou le fisant— n'est jamais exclu-
sit de plaisirs plus subtils, Iiés 4 lintelect — & leciant.

autre plaisir. celui que Barthes appaile la « jouissance », af gquiresulie ge la
perte des repéres de sens traditionnels, est sans doute meins accessiole aux
adolescents, En ravanche. |'éléve est rés sensible aux plaisirs senscriels ou phy
sigues qui peuven! wesuller du contact avec 'objet livie ou de la mise en woix cu
en image des textes', et qui relévent de ce aue Picard appelle le fiseur.

Par allours, 1o dimansion de plasic va de pair avec uns appréhansion
axinlogique et éthigue du texte, car projeter ses fantasmes sur le texte, c'esl en
meme temps Vinvestir de valeurs — fanlasme et valeur sont les deux faces d'un
méme pheromeéne — et e poser des questions morales @ la lexte m'eflre-t-i ou
non des modales d'action et de vie ? Me confirme -1l ou nen dans meas options
axislentizlles ? M'aide-t-I| & revoir imes conwiclions, 4 probiémaliser ma concep-
tion de la verite ¢

Ces questions fonl peur 4 cerlans enseignants, qui rmdoutent, en les susci-
tant, de dénaturer le rapport & la illérature, d'an revenir 4 une concaption subjec-
tiviste et moralisante dont ls savent rop les dagals qu'elle peut engendrer. Onne
peut cependart ignorer gue les dimensions du plaisic & des valaurs figurent
avjourd'hui au centre de plusicurs réflexions essentielles ', et gqu'selles recueillent
un succes croissant chez les enseignants, notamment ceux des filiéres profes-
sionnelles qui savenl que I'évell au goul de lire ast 12 premiére chose dont leurs
aleves ont bescin pour pouveir acetder au monde de Fecrit et sortir de la spirale
de l'échec.

Didactquament, diverses damarches permettent de faire de la lecture une
source de plaisics ou une interrogation surle réel - 1a lecture « gratuile » de texies
awvoix haute, les exercices d'¢oritue consistant & orolonger I'histoire cu aimagi
ner qu'en est soi-mdme 2 héms d'un racil, les séances de partages oraux do

11 GO R HELLENGA, - Whial 15 a Dlseary Expanance (e 7« o New Ditecary history, 14-7,
op 0S5,

12 Voir 4 oz propes les sralysas Tos ings da VO JOUVT dans U'efiet-persannage oans e
coman, Pars. PUF, 1992 coll « Earture ».

3 Voir nelamment lenguéte dent =i fait &at dans ces pages.

4 Cfici méme os exooses de P YERLES, de C, RONYEALX el de b ROLLAND au oot
Hoorcs ces asoecls oul 4l esserlieg.

15 Cf par exemple Tamps ef réot ot Du texte & Vaction de P, SICCEUR o, dans un oot autie
ragete, Coroeie on aoma de Caniol PENNAC

l2ciure. .. Mais surtout, le premier vecteur du plaisic pour I'éléve est e plaist qu'i
voit a 'osovre chez son professaur, S'il existe une lecture littéraire & I'éeole, clle
esl an grande partie de 'ordre de 'a contagron, de la passion partagee © comme
dirail Michel Serres, ensegner consiste ¢'abord a &lre un passeur de feu'™® ; la
lecture litéraire ne pourrait done s'enseigner aue si elie brule le regard de celui
aui la transmet.

Mais ici encore, & me garderai d'alfirer que o plasic el Factivation des
valsurs constituent a eux seuls la substantfique motlle de 'activite littéraire... . En
classe de francais, la pratique exclusive des activilés tournéaes vers le plaisir pro-
duira sans doute beaucoup d'effets postiis pendant un temps, mais cela risque
de tomber dans une certane dispersion demagogiaus aui, a terme, contrevien-
drait & la forction formatrice que 'on s'accorde a vouloir conlérer a la lecture
litteraire,

Une dialectique nécessaire

On woit 0 e veux en venir ;s ascune des ios dimensions que e viens
d'analyser ne sufft a elle seule a produire une leclure itléraire, c'ast parca au'a
mes yeux, I'effet litteraire est un phénomens cormplexe quirdsulle au moins da la
combinaison dialectiove ce ces tois dimensions.

Cette definition de ‘a lecturs ilerare comme d'ung aclivilé Iople n'est pas
nouvelle, Picard. aul est Fun des Lo premiers a avoir theorisé le concept de
o lecture tittéraire », allimail dajia que la ecture ittéraire est a la fois « subversion
aans la conformilé » [dimension culluralle), « élection du sens dans la polysemie »
{dimension interprétative) et « modalisalion par une expénence de r&alité fictive »
fdimension lanlasmatique ef axologioue)'”

Ces lrois composantes ont aussi eté lumineusement théorisees par Barthes",
aui, sans parer de o leclue litdraire », assignat treis fenctions fondamentales a
i liltératurs -

- la mathésis — ou la lttérature comme savoir, résenoir de connaissances,
qui renvoie & la composanta culturelle

- la mimésis — cu la ittérature comme rapport au réel, aui fail senger au
couple realité/ficton retenu par Picard, el qui renvoie a loute la guestion du
rappod tantasmaticue et existentiel a la littérature, du lien entre la lecture el

I'engagement ethigue, etc. |

la semicsis — oula litéralare comme moyen de faie tournar 1ous las sa-

voirs, de questionner ke sens du monde et das textes, qui renvoe évidsm-

mant 2 la composanta inlerprelalive.
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Le fail que I'on retrowve les mémes dimensions lant chez Barthes gue chez
Ficard monltre bien guil ¥ a 1a une trilogie fondamentale autour de laguelle un
certain consensus théorigue parait possible.

Un exemple de séquence didactique intégrant les trois dimensions

Leflet concrel de celle conception de a lecturs littarair sur le travall dans
les classes est yu'elle incile le professeur 4 rencncer a toute attitude monolithi
que pour doser et fresser incessamment des démarches complémanltairs'®,
Pour illustrer la maniére donl les trois dmensions peuvent étre combinées, et
pour conclure cet expose, je voudras evoguer un parcours d'una dizaine d neu-
185 que j'al prepose celle annde & une classe de 4e secondaire ('aquivalent de la
deuxicme en Franca) sur I'ceuvre de Rabxiais,

1. Avart tout contact avec les lextes de Rabelais, 'emméne les éléves de la
classe qu le souhaitent assister au soectacie du Théatre-Podme e d'Feosse
a Bruxelles) « Le rire de Rabelais », qui propose une dramatsation talen-
tususe d'une varsion aclualisee du texle | demblée, la surprise al e rire sur
gissent..., le plaisir circule,

2. Aprés le spectacle, puis ¢ lendemain. en classe, &changa sur ce qui 2 ply,
sUF ce Ui 8 suscilé des résistances ou des difficutés de comprahension,
Des themes, des scanarios, des procédas d'écriture sont idantiias of inlé-
arés collectivement.

3. Ensuile, je donne a ohserver el commaenler par les ééves un ensembis do
documents qui mettent en évidence le « phénomene » Rabelais aujourd ™ i ;
a place gue les médias ont résendéa celle anneée au 500" anniversaire dao sa
Nnassance présumee, les expressions qui proviennent de son ceuvre, 1'im-
portance du discours entique a son propos. .. voila Rabelais en partie situe
dans son cadre institutionnel.

4. Une demi-heure est ensuite consacrée a évoquer la biographie de Rabelais
et les rapporls entre son ceuvre et les avenaments ol les vaeurs dominantes
du XV 5. idémarche cullurelie « traditionnelle » aue j'assume sans vergogne
car je la crgis ici perlinente et nécsessaire).

4. Mient alors lanalyse colleclive iméthedique) de trois extealls do Gargantua
fuisont d'abord lus par Venseignant, quin'hésite pas & faime un peu e cloan
pour la circonstance, ou écoulds sur cassette sonore, avec les voix de Phi
Iippc Noiret et de queiquas autres. Dans ces fextes, les éaves sont invilés 4
repérer divers éléments et a developper des hypotheses interprétatives au
départ de diverses pistes qui lsur sonl proposées,

19 Pour ure benne cafinition des oonoepts de « ressage = el de « dosage «, of. P YERLES,
= Opéateurs d'un "ar de fairs” didsctique «, in P1. JONNAERT (B, Les didsoigques.
Simiudles ef sodoiiciss, Actes ou cologue e Brave-@-Comle. Lowrdin-la-Ne.swe of Droxel-
=5, Ph Jonnaart et Plantyn, 1461, po 108-115

6. Alafin de l'analyse des exirals, bret exposé sur des concepls qui onl 1é
associes a 'veuvre da 'écrivain le concept d humour rabelasien, celui da
carnavalesque. ..

7. Ensuite, @lude comparée d'un greupement de textes | les lexles de Rabelais
qui ont &lé vug seat mis en parallele avec quatre autres lexles, une BD de
Gotlio, un extrait du roman de Jean Vautrin Symmphonic Grabuge, un extrail
de La jégends d'Ulenspiegel de De Cosler el un extrail du roman de Paul
Frnond, Plein la vue, ainsi qu'un tableau de Breughel. .. Bonne cocasion d'al-
finer l& travaii sur I'écriture rabelaisiznne, mais aussi d'observer les rapports
étroile qui existent eptre 'humour de Rabelais et une certaine culture belge
axee sur les concepts dinrdguiadle of o’ autodansion.

8. Auterme du oarcours, invitation est faile aux aléves de composer eux-mé-
mes un texte a la maniare de Rabelais, en appliquant le schéma de la guerra
picrocholine aing gque dilflérenls procedés du comigue rabelaisien & une anec-
dote typigquerment conlemporzine.

|e tressage d'actvites que je viens d'évequer n'esl bier sir gu’un modeste
exemple de Infinité des compinaisons didacliques au'aulorise et gue stmule e
croisement des approches culturelle, inlerprétative et axiclogique de la lecture
littéraire. J ajoute qu'il me paraitrail imprudent de iaifer la leciure littiéraire a ces
Ircis dimensions. | me semble simplemeant que la combinaison des trois points
de vue est un bon moyen tout 4 la fois de defini la specilicité de cette lecture, de
mettre en évidence les enjoux de son enseignement et de développer une ma-
thodclogie efficace de celui-ci, Peur pouveir exercer les fonctions pedagogiques,
paychologicues et politigues éminentes aui sont les siennes, la leciure littéraire a
peut-étre d'abord besoin d'élre percue et traitée pour ce qu'elle est : une alchi-
mie sublle gui male indissolublement des composantes complémeanlaires,
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