Facteurs individuels et collectifs qui
influencent les aspirations et le
processus de choix d'études
universitaires au Chili







Facteurs individuels et collectifs qui
influencent les aspirations et le
processus de choix d'études
universitaires au Chili

Alvaro Gonzalez Sanzana

Promoteur Thése présentée en vue de
I'obtention du grade de Docteur
Vincent Dupriez (UCL) en sciences psychologiques et

de I'éducation

Comité d’encadrement

Michéle Garant (UCL)
Jorge Valenzuela (Université de Playa Ancha)

Collection de théses de I'Université catholique de Louvain, 2015



Présidente du jury

Mariane Frenay

Membres du jury

Vincent Dupriez
Michéle Garant
Jorge Valenzuela
Hugues Draelants
Michel Bonami

Imprimé en Belgique

Tous droits de reproduction, d’adaptation ou déutction, par quelque procédé que ce soit,
réservés pour tous pays, sauf autorisation detéédou de ses ayants droit.



Table des matieres

Table des matieres
Résumé

Abstract
Remerciements

Introduction générale

Partie | — Note de synthése

9
11
13

19

Chap. 1 — La massification inégale de I'accés aseignement supérieur au Chili 21

1. Evolution récente du systéme scolaire chilien
2. Les inégalités et la ségrégation dans le sysgaolaire chilien 27
3. La massification de I'enseignement supérieuChlli 29
3.1 Evolution récente de I'enseignement supérieur 9
3.2 La massification inégalitaire de I'enseignemaritversitaire 30
4. Conclusion 35
Chap. 2 — L'apport des théories sociologiques gthelogiques a la compréhension
de la construction des aspirations et du proceskgushoix d’études 39
1. Le concept d’aspirations 42
2. Bourdieu : la logique de la reproduction sociale 43
3. Boudon, Breen et Goldthorpe : I'acteur rationnel a7
4. Le modéle psychologique deXxpectancy-value 48
5. Les résultats de nos travaux 49
6. Conclusion 52
Chap. 3 — L'influence des contextes scolaires esiakpirations et le processus
de choix d'études 53
1. Les recherches sur les effets-établissements

2. L'influence des pairs sur les aspirations 57
3. Culture institutionnelle de promotion des étudeiversitaires : influence conjointe

de I'habitus et des stratégies 58

3.1 L’habitus institutionnel 60
3.2 Les stratégies de promotion d’études universga combinaison entre

normes organisationnelles et ressources structarell 62

4. Les résultats de nos travaux 64

5. Conclusion 66

Chap. 4 — La modélisation du processus de choitud&s supérieures : approches

compréhensives combinées 67

1. Le concept de choix d’'études 69

2. La modélisation du choix d’études 71
2.1 Les modeles issus de I'économie 72
2.2 Les apports de la sociologie a la modélisadionhoix d’études 73

2.3 Le modele combiné de Hossler et Gallagher (1987 74

23

2

56



3. Les résultats de nos travaux
4. Conclusion

Conclusion générale

Références bibliographiques

Partie Il — Articles empiriques

ARTICLE 1
Introduccion
1. Revisién de la literatura
2. Metodologia
2.1 Objetivos
2.2 Poblacion y muestra
2.3. Andlisis estadisticos y variables dependientes
3. Resultados y analisis
3.1 Analisis bivariados
3.2 Analisis multivariados
4. Conclusiones
5. Referencias bibliogréficas

ARTICLE 2
Introduccion
. Aspiraciones de estudios universitarios
. Modelo de Expectancy-value
. Taxonomia de las universidades chilenas
. Objetivos
. Metodologia
5.1 Participantes
5.2 Instrumento
5.3 Procedimientos
6. Resultados
6.1 Caracteristicas psicométricas del instrumento
6.2 Aspiraciones por tipo de universidad
6.3 Motivacion y aspiraciones

abhwnNBE

76
79

81
89

97

99
100
102
105
105
105
106
107
107
113
118
121

125
127
128
129
130
131
131
131
132
132
133
331
133
133

6.4 Comparacion de las distintas variables motorsales por tipo de aspiracion

universitaria
6.5 Comparaciones planificadas

6.6 Expectativas de puntaje en la Prueba de Sétethiiversitaria (PSU) y

aspiraciones
7. Discusion
8. Referencias bibliogréaficas

ARTICLE 3
Introduccion
1. Revision de la literatura
1.1 Desigualdad en el acceso a las universidadkgigas chilenas
1.2 Las estrategias institucionales de los estahiestos secundarios
2. Objetivos
3. Metodologia

134
136

137
138
139

145
147
148
148
150
152
153



3.1 Participantes 153

3.2 Variables y modelos 154
4. Principales resultados 156
5. Discusién 160
6. Conclusiones 163
7. Referencias bibliogréaficas 163
Anexos 166
ARTICLE 4 169
Introduccion 170
1. Revisién de la literatura 171
1.1 El concepto de «eleccion de estudios» 171
1.2 La modelizacién del proceso de eleccién dedestu 172
1.3 La cultura institucional de promocién de estediniversitarios o
«cultura de ir a la universidad» 173
2. Objetivo e hipotesis 176
3. Metodologia 177
3.1 Participantes 177
3.2 Recoleccion y andlisis de la informacién 177
4. Resultados 178
4.1 Caracterizacion de los colegios 178
4.2 El proceso de eleccién de estudios 183
5. Discusién 194
6. Referencias bibliogréaficas 197

Annexes 199






Dans cette thése, nous nous interrogeons sur $actaniversité au Chili, en analysant les
facteurs individuels et collectifs qui influencdet aspirations et les choix d'études des
éléeves de derniére année du secondaire, dans textmde massification inégalitaire des
études supérieures. Une premiére étude empiriquetate la relation directe entre |le
capital culturel et les aspirations. Une deuxiénted€ s’intéresse a l'incidence des
dimensions motivationnelles sur ces aspirationsragers le modéle psychologique de
I'expectancy-value Les deux derniéres études, finalement, visent cdnpecendre
l'influence des cultures institutionnelles de prdimo d'études universitaires de la part des
établissements scolaires sur le processus de dhéides.

Abstract

The purpose of the present thesis is to shed tighthe process of access to universities in
Chile. We examined and analyzed the individual a&otlective factors that have an
influence over final year high school students whkenfronted to the aspirations and the
decision of choosing a degree, in the context afqual massification of undergraduate
studies. The first empiric research confirms thiéicad influence of cultural capital over
these aspirations. The second research explorésgaet of motivational dimensions over
the student’s aspirations using the expectancyevakychological model. The two final
researches aimed to understand the significanseadfndary school’s institutional culture
when promoting undergraduate studies among thedests and the magnitude of its
influence in the final decision.
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Introduction générale

Il existe aujourd’hui au Chili de vifs débats slactés a I'enseignement supérieur, avec
de fortes implications sur les modes d'organisatibes enseignements primaire et
secondaire. Ces débats font référence a un enenoamt éducatif ou les écarts de
performances entre les écoles sont trés grandsneliea étroit avec le niveau
socioéconomique des éleves (Espinoza et al., 2B@§er et Velasco, 2010 ; Bellei, 2013).

En effet, depuis les années 1980, le Chili a sute@ application systématique de
politiques éducatives libérales qui ont provoqué profonde mutation du systeme éducatif
en général et du systtme d’enseignement supéneparticulier, et qui ont engendré, ces
derniéres années, de forts mouvements de résisthnieecritique du modéle (Assael et al.,
2011). Les années 2011 et 2012, par exemple, s$ecamctérisées par un mouvement de
contestation tres fort issu des étudiants uniwares, et cette année 2015 par les
enseignants du primaire et du secondaire, réclaor@n€ducation publique de qualité. Ces
mouvements ont été précédés, en 2006, par une footglisation des étudiants du
secondaire, qui questionnaient I'architecture de te systéme scolaire et qui a eu pour
conséquence majeure la mise en avant de I'éducattomme sujet de débat national
(Almonacid et al., 2008).

Dans les derniéres quinze années, on a a vraasiisté & une importante croissance du
nombre d’'éléves inscrits dans I'enseignement sapgrprovenant de toutes les conditions
sociales. On observe donc pour l'instant au CHii #ois une situation d’inégalités sociales
devant I'école trés forte, mais aussi l'arrivée aripnte de nouvelles catégories d'étudiants
a l'université qui viennent tempérer ces inégalitégaut noter que 70% des étudiants de
I'enseignement supérieur représentent la premiénération familiale a atteindre ce niveau
d’éducation (OCDE, 2013). L'accés a [I'enseignementipérieur s'est ainsi
considérablement développé, sans pour autant d&pdss inégalités sociales. Les
universités, encore il y a 30 ans réservées atesg¢k’ouvrent au grand public. Toutefois,
au Chili, la massification de l'accés a l'univegsitqui permet la poursuite d’études
supérieures a un nombre d'individus chaque fois gjtand, se réalise au prix d’une
hiérarchisation des différentes universités et dggdbmes délivrés par celles-ci, qui
représentent par ailleurs la clé pour une inseniariessionnelle bien rémunérée (Meller,
2011; Brunner, 2015).

Cette ouverture quantitative du systéme éducailieohrend d’autant plus cruciales les
guestions de choix et d’orientation a I'entrée ‘@adeignement supérieur. Les enjeux de
'orientation sont aujourd’hui plus sensibles quav puisqu'avec la massification de
'enseignement supérieur, tout comme dans d’agatextes nationaux (comme la France,
par exemple) a fait son apparition la banalisades diplomes (Duru-Bellat, 2002). Dans
ce contexte, le choix d’'une bonne université etyghe de diplobme auquel elle donne accés
devient primordial au Chili en termes d’employaRifiuture.
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Facteurs individuels et collectifs qui influencées aspirations et le processus de choix d'étude®rsitaires...

C’est dans ce contexte que nous nous interrogagni&sces a l'université des jeunes
chiliens, en analysant les aspirations et les ctigitudes supérieures des éléves de derniére
année du secondaire. Puisque les enjeux du chéind¥s sont aujourd’hui plus forts qu'il
y a quelques décennies, nous essaierons de comprdads cette thése quels sont les
facteurs individuels et collectifs qui influencdas aspirations d’études universitaires et,
plus largement, le processus de choix d'universié@snous intéressant particulierement
aux universités sélectives (les plus prestigiedses le contexte chilien). Nous essaierons
aussi de comprendre comment, dans ce contexte dsifivation de I'enseignement
supérieur, se maintiennent des parcours fortemafitencés par l'origine sociale,
transformant I'accés aux universités sélectivesreprivilége des groupes sociaux les plus
aisés ou des éléves scolarisés dans les écolégppayantes.

Comment les étudiants développent-ils leurs aspiratd’études et choisissent-ils une
université au Chili, dans [I'environnement actuel dmassification inégalitaire de
I'enseignement supérieur ? Est-ce que tous legglde secondaire considérent I'université
comme une voie naturelle d’études supérieures AsQont les facteurs individuels et
collectifs qui influencent ces aspirations et le@ighd’études universitaires des jeunes de
derniére année de I'enseignement secondaire au ZCQilel poids attribuer a I'origine
sociale et culturelle, mais aussi aux dimensiongivaionnelles individuelles, dans la
construction des aspirations d’études universgafr&st-ce que I'établissement scolaire, sa
culture et ses politiques institutionnelles peuvatténuer le poids du capital culturel
individuel sur ce processus de choix et sur 'acEsséléves aux universités sélectives ?

Pour répondre a ces questions diverses, nous sogenicette thése en deux parties
complémentaires. La premiére partie, concue commeenote de synthése, est divisée en
guatre chapitres. Le premier chapitre est une ptégen de la situation actuelle de I'acces
a I'enseignement universitaire au Chili, qui fariebement état des inégalités et de la
ségrégation dans le systéme scolaire chilien, ajnsi du phénomeéne de massification
inégale de I'enseignement supérieur vécu ces detniétes décennies. Le second chapitre
aborde I'apport de certaines théories sociologictgssychologiques a la compréhension
de la construction des aspirations et du procedsushoix d'études. Le troisieme chapitre
se concentre sur la littérature relative aux eftids contextes scolaires -particulierement
des cultures institutionnelles des établissementues politiques de promotion des études
universitaires- et leur influence sur le processeschoix d’études ; le quatrieme chapitre
passe en revue une série de modéles rendant calmgieocessus de choix d'études, en
partant toujours d’'une double porte d’entrée :ihebvidus et les établissements scolaires.
Les chapitres 2, 3 et 4 sont alimentés par nosresagsultats de recherche (c’est-a-dire les
guatre articles présentés dans la seconde pari tthése), en y incorporant une analyse
des résultats empiriques, mais surtout en essajantontrer la plus-value de ceux-ci du
point de vue théorique et ce qu'ils apportent deuesntexte chilien.

La conclusion générale de la note de syntheseefirent, a pour but, d’'une part, de
présenter l'intérét de mobiliser ces modéles tlygms dans le cadre du Chili et, d'autre
part, de montrer la plus-value de cette thése praiter ces problématiques de maniére
générale et les appréhender dans d’autres contextes
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Introduction générale

La deuxiéme partie de la thése est organisée etreqadicles, qui correspondent
chacun a quatre études empiriques originales mes€@912 et 2013. Nous avons choisi
de combiner des approches quantitative et quaktaties trois premiers articles, en effet,
ont été rédigés sur la base d’'une enquéte parigueaire que nous avons menée sur un
échantillon représentatif de 1054 éléves de derrdénée de secondaire, dans 23 écoles de
la province de Concepcion, au Chili. Le quatriemticla, pour sa part, s'appuie sur une
analyse qualitative de quatre établissements seel|aa partir de I'analyse de documents
officiels et d’entretiens semi-structurés avec agsurs-clés.

Le premier article permet d'identifier, & I'aide tamment de modéles de régression
logistique, l'influence du capital culturel sur laspirations d’études universitaires et la
concrétisation de ces aspirations. Nous observams méme aprés avoir pris en
considération le parcours académique des jeunaspligal culturel des familles demeure
déterminant pour prédire les aspirations d'étudeiweusitaires et la possibilité de les
concrétiser. D’autre part, l'analyse confirme llidnce avérée de la composition
socioéconomique de I'établissement scolaire, mépresaavoir pris en considération le
niveau académique de I'éleve et son capital cllindéviduel. Finalement, nous montrons
gue l'inégalité d’accés aux universités est fortemefluencée par des facteurs structurels
objectifs, mais aussi par les stratégies de chéielkbppées par les éléves.

Aprés avoir mené cette premiére analyse qui molitrgpact des caractéristiques
socioéconomiques et culturelles d’origine, ainsé glw niveau académique de I'éleve sur
les aspirations et la concrétisation d'études usitares, nous consacrons la deuxieme
étude aux dimensions motivationnelles de ces dgpim Cet article étudie la relation entre
la motivation pour suivre des études universitage$es aspirations, a travers le modéle
psychologique de é&xpectancy-valuéEccles et Wigfield, 2002). Les résultats appdrtis
évidences sur le fait que les variables motivatidles se comportent de maniéere
différentielle selon le type d'université visée pas éléves, ce qui, dans le cadre du
contexte chilien, est une plus-value permettaninggux comprendre les différents profils
motivationnels des éléves en fonction du type d/ersité auquel ils aspirent.

Le troisieme article examine I'impact des stratégimstitutionnelles de promotion
d’études universitaires de la part des établisse&snseplaires sur I'accés des éléves aux
universités, a travers une analyse multiniveau. iésultats de cette étude montrent a
nouveau linfluence du capital culturel individueles éleves et de la composition
socioéconomique de I'établissement scolaire sucéa a I'université, mais montrent aussi
gue les stratégies institutionnelles des établissgsnséances d’informations sur les études
supérieures, préparation académique spécifique pdfuonter I'épreuve de sélection
universitaire, conseils d'orientation, soutien d@sseignants auprés des éléves) peuvent
modérer cette influence et que ces stratégiestpnbfparticulierement aux éléves qui en ont
le plus besoin, c’est-a-dire, les éléves issusobatextes socioculturels plus défavorisés.
Dans un pays ou le poids de l'origine sociale g prégnant dans toutes les étapes du
parcours scolaire d’un individu, ces résultats nerrmblent représenter une plus-value non
seulement d’un point de vue scientifique, mais iapsar tous ceux qui veulent rendre le
systéme éducatif plus équitable.

17



Facteurs individuels et collectifs qui influencées aspirations et le processus de choix d'étude®rsitaires...

Finalement, le quatrieme article est une analys#itgtive menée au sein de quatre
établissements. Son but est d’analyser I'éventyglsence dans ces établissements de ce
gue nous appelons une « culture institutionnellprdenotion des études universitaires », et
son influence sur le processus de choix d’étudegrgeures des éleves. Cette culture
institutionnelle se compose, d’une part, de I'hadiinstitutionnel (McDonough, 1997) et,
d’autre part, des stratégies de promotion d'étudesersitaires (Hill, 2008; Draelants et
Ardoisenet, 2011). Nous évaluons l'influence ddecetlture institutionnelle sur chacune
des trois étapes du modéle de choix d’études deslétogt Gallagher (1987): la
prédisposition, la recherche et le choix final. késultats indiquent que la présence d’'une
culture institutionnelle de promotion des études/ensitaires au sein d’'un établissement
scolaire conforme une structure d’opportunités it accroitre I'horizon de possibilités
d’études supérieures envisagées par les éléveinadia I'enseignement secondaire.
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Partie I — Note de synthese







Chapitre 1

La massification inégale de I'acces a
I'enseignement supérieur au Chili

Le chapitre 1 présente le contexte général dansclesg développe notre thése. N¢
abordons en premier lieu I'évolution récente dutéy® scolaire chilien, systeme tr
particulier dans le cadre de I'Amérique Latine, mous concentrant sur deux de
caractéristiques les plus prégnantes : les inégabt la ségrégation. En deuxiéme li
notre attention se porte sur la massification itege I'enseignement supérieur vécu

deux derniéres décennies et les profondes inégatitacceés aux universités. No
montrons que méme si I'acces aux universités glasyi socialement, cette massificati
inégalitaire de I'enseignement supérieur impliquesystéme qui tolére en son sein ¢
segments de formation clairement distincts et hidiaés, en fonction des résulta
académiques des éléves et de l'origine socioécanp@mie ceux-ci. Finalement, dans

pays ou les universités font partie d'un véritatnlarché en expansion dans lequel il n’
pas toujours simple de s’y retrouver, et ou lestirntsons les plus prestigieuses sont au
celles qui délivrent les diplomes qui permettensdgositionner le plus favorablement §
le marché du travail, on comprend l'importance atgthui redoublée du processus

choix d’études.
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La massification inégale de I'acces a
I'enseignement supérieur au Chili

Le Centre de recherche CIDEdntro de Investigacién y Desarrollo de la Educatio
appartenant a l'université Alberto Hurtado, ménpuile 'année 1999 au Chili une enquéte
nationale auprés des acteurs du systeme éducaéttelrs d'école, enseignants, éleves,
parents d’éléves) sur leurs perceptions de la guetide I'équité de I'éducation chilienne a
tous ses niveaux. Une lecture attentive des résulaces enquétes a travers le temps (huit
enquétes a ce jour) nous indique trés clairemeatogs perceptions ont évolué de fagon
négative, pour tous les acteurs concernés. Paunrideles plus critiques sont les éleves et
les enseignants, qui jugent trés séverement lat§uhl systéme mais particulierement son
manque d'équité (CIDE, 2012). Quant au diagnostic I&nseignement supérieur, on
retrouve de fortes critiques envers sa ségrégétjoa la plupart des interviewés trouvent
d'une ampleur au moins égale a celle de I'enseigmensecondaire), son systeme de
financement, son manque de régulation et un prasedacces inégal selon la condition
sociale de I'éléve.

Mais quelle est la réalité de I'éducation chilierawuelle ? Est-elle vraiment en crise,
comme on peut en déduire des perceptions de segra@t des massives mobilisations
étudiantes, secondaires et universitaires, en arpais I'année 2006 et, plus récemment,
de la part des enseignants ? De quelle maniérersigggre 'architecture de I'enseignement
secondaire et supérieur et quelle a été son éwnlati cours des derniéres années ? Quelles
sont les conséquences de la ségrégation socialgstme scolaire ?

Ce chapitre apporte des pistes et des évidencesdmmndre a ces questions et présente
le cadre contextuel dans lequel s’inscrit notrelétu

Nous pensons en effet que I'analyse du processuchai® d’'études universitaires ne
peut se faire sans dépeindre I'évolution récentesydteme éducatif chilien, systéme treés
particulier dans le cadre de I'Amérique Latine,uisde profondes transformations
d’orientation néolibérale effectuées dans les @eesitrente années et qui, aujourd’hui, fait
I'objet d’'une réforme inédite de grande ampleurli@g2015).

1. Evolution récente du systéme scolaire chilien

Selon le rapport de 'OCDE intitulé « Comment vavia ? », publié en 2013, méme si
le Chili a considérablement amélioré la qualitéviede ses habitants depuis le retour des
gouvernements démocratiques (1990), ce pays seetren dessous de la moyenne dans
plusieurs rubriques de I'Indicateur du vivre mi€@CDE, 2013).

En effet, la croissance économique soutenue daldenieres années a eu pour
conséquence une amélioration générale des corslfionie de la population.
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Toutefois, un des grands problémes du Chili estal&considérable qui existe entre les
individus les plus riches et la population plus estd. L'indice de GINI, en effet, qui
mesure les écarts de revenus au sein d’'une soéiétéen 2013 de 0.5, ce qui fait du Chili
un des pays les plus inégalitaires au monde (OQDE3).

Nous retrouvons ces écarts sociaux et économiques kes individus des différentes
classes sociales au sein du systéme éducatif,temdastorique en hausse depuis que les
politiques publiques ont adopté des mécanismesodetibnnement de quasi-marché en
éducation (Almonacid et al., 2008). Sur ce poihtest utile de rappeler, a la suite de
Dupriez et Dumay (2011), les principes de basecqractérisent un quasi-marché scolaire.
La logique sous-jacente consiste & donner du pouwmidécision aux familles, ce qui
devrait leur permettre d’'exercer une pression sardcoles plus efficace que celle que
pourrait exercer I'autorité publique. Selon cesartg, les quasi-marchés sont des systémes
ou les familles choisissent leurs écoles, et olesa@i bénéficient de marges importantes
d’autonomie, dans un cadre de concurrence engs. dhéoriquement, ce systéme devrait
attirer le public vers les meilleures écoles, dteseci recevraient plus de financement,
puisque celui-ci est proportionnel au nombre d'éginscrits. Toutefois, soulignent-ils, «
le financement de I'éducation doit demeurer puldic le prix de la formation est
généralement non négociable. C’est en cela quadsignarché scolaire se distingue d’'un
véritable marché » (Dupriez et Dumay, 2011, p.84).

Dans ce sens, comme nous verrons, le cas chiltetnesas singulier depuis plusieurs
points de vue.

L'actuel systéme scolaire chilien se structure sase d’'une combinaison de deux
concepts : la décentralisation et la privatisa{iGarcia-Huidobro, 2007). Comme indique
Bellei (2015), la responsabilité d’éduquer les ralies générations, qui avant les réformes
effectuées dans les années 1980 revenait au Mimige&l'Education Nationale (Mineduc),
repose maintenant sur les municipalités (commueteggs acteurs privés. Ces derniers ont
accés au financement de I'Etat et peuvent créerédetes privées avec des exigences
minimales. Les écoles, qui sont alors concurreaidse-elles et doivent attirer les familles,
recoivent une subvention par éléve qui assisté&@olé. Mais comment choisir entre les
écoles ? Selon Bellei (2015) :

Para que las familias tomasen decisiones mas irddem y pudiesen comparar entre las
escuelas antes de elegir, se cre6 un sistema décigredle resultados de aprendizajes
(SIMCE), aunque esta informacién sélo se haria @btesa la ciudadania hacia mediados de
la década siguientéBellei, 2015, p. 24)

Toutes ces réformes ont eu comme résultat princlfzalgmentation rapide et
significative des inscriptions d'éléves dans lesléx privées subventionnées par I'Etat
(OCDE, 2004), mais n'ont certainement pas généra@ylmamique vertueuse que la
concurrence était censée apporter en termes déégeéducative, d’'apprentissages des
éleves et d’'efficacité dans la gestion des éc@edidi, 2015).

D’une part, donc, les établissements qui appam@haau Ministere de I'éducation
nationale ont été transférés aux municipalitésl'aijtre part, s'est produite I'introduction
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du financement a la demande a travers lequel I'&itaventionne I'éléve qui se scolarise
dans une école, publique ou privée subventionn@ec(&Huidobro, 2007). L'Etat chilien
subventionne donc des institutions privées quieotfrune éducation gratuite. Dans un tel
systeme, on apporte une subvention publique aubliggements privés, mais on leur
accorde aussi un grand pouvoir de décision suradpscts centraux de la vie scolaire,
comme la planification annuelle de I'école, la déstion des directeurs, 'engagement et
licenciement des enseignants, entre autres. LesMia de I'éducation perd de la sorte non
seulement le contrble des écoles municipales massi ale celles qui sont privées et
subventionnées par I'Etat (Assaél et al., 2011).

En 1993, ce systéeme a intégré une nouvelle modalité financement partagé
(financiamiento compartidoen espagnol). A travers celui-ci, les établissemi@euvent
demander une participation financiere mensuelle familles, sans que la subvention de
'Etat ne diminue. Ce systéme, selon Garcia-Huidd@007), trouve sa justification dans
deux arguments : il aiderait les parents a conttélgualité du service offert par les écoles,
et il permettrait de capter des ressources éconmsiq’'une population plus aisée pour la
transférer vers des individus qui ont besoin deappui économique. Mais ces arguments,
comme l'indique Garcia-Huidobro (2007), ne tienrea la route :

[...] d’'une part, ceux qui peuvent contréler la giéatiu service éducatif parce que leur niveau
culturel est suffisamment élevé le feraient degsdiicons s’ils ne payaient pas. D'autre part,
la logique centrale du systeme est d'encouragex @pu peuvent payer a améliorer
I’éducation de leurs enfants en ajoutant des resssiéconomiques a celles que I'Etat octroie
déja, ce qui fait qu'on ne libére pas d'importantessources publiques pour pouvoir les
destiner envers les plus pauvres (Garcia-Huid@fo7, p. 73).

Relevons également que le passage au « financepagtstgé » conduit aussi a la
caractérisation de ce systéme éducatif comme uoh@ax part entiére, vu que le prix de la
scolarisation peut depuis lors varier en foncties dtablissements et que des fonds privés
viennent s’additionner aux ressources publiquesort au cceur des transactions entre les
familles et les écoles.

Pendant les années 1990, plusieurs réformes vpsantipalement I'amélioration de la
gualité et de I'équité des apprentissages ont leuis été implantées. L'objectif de ce
chapitre n’étant pas d'analyser en profondeur létion de ces réformes, nous nous
contenterons de signaler qu'elles ont ciblé unetevagforme du curriculum de
'enseignement primaire et secondaire, 'améliomatconstante des conditions de travalil
des enseignants et un large programme de perfaetioent et d'incitants pour ceux-ci,
ainsi que la construction d’'une grande quantit€al®s primaires et secondaires et la mise
en ceuvre de programmes focalisés sur les écolptuegémunies (Bellei, 2015).

Pour Bellei (2015), pendant les trente derniera®as, le systéme scolaire chilien a
souffert de profondes transformations dues auxtiqoés gouvernementales. Ces
politiques, qui pendant les années quatre-vingiose orientées a limiter 'action de I'Etat
sur le systeme scolaire, font partie, plus largagmaes politiques néolibérales appliquées
au Chili pendant la dictature militaire dans toes domaines.
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Les réformes mises en place depuis le retour degegoements démocratiques visaient
I'amélioration et I'équité du systéme et ont essdgéendre a I'Etat un réle plus important,
mais n'ont toutefois pas affecté les piliers stnoels du modéle, qui repose sur une
segmentation trés nette des écoles chiliennes.

Quels sont ces réseaux d'écoles qui configurengdagraphie de I'enseignement
primaire et secondaire chilien dans laquelle sesibtre étude?

Le réseau municipal ou public regroupe les écolespeovenance des anciens
établissements qui appartenaient au Ministére @dutation et qui, comme nous l'avons
déja expliqué, ont été transférés aux communesld2®, ce réseau comprenait 6.286
établissements, contre 5.580 en 201h quantité totale d’éléves inscrits dans le aése
municipal était en 2003 de 1.831.624 éleves, coh#&2.803 en 2011. Ce réseau a donc
perdu plus de 400.000 éléves en une dizaine d'anriée 2011, les écoles primaires et
secondaires du réseau municipal accueillaient 38.@4 total des éléves chiliens.

Le réseau privé subventionné, comme son nom limgigregroupe les écoles de
propriété privée qui recoivent un financement puBlitravers la subvention de I'Etat. La
grande différence avec I'éducation publique, taitefest que 'immense majorité de ces
établissements a adopté la modalité du financepatagé et peut donc demander des frais
mensuels aux parents, variables selon les écolesl980, ce réseau comprenait 2.694
établissements, contre 5.756 en 2011. La quartitdet d’éléves inscrits dans le réseau
privé subventionné était en 2003 de 1.417.642 éléwentre 1.789.550 en 2011. On
observe dans ce cas la situation inverse du réseaicipal, puisque ces écoles ont gagné
plus de 350.000 éleves entre 2003 et 2011. Autredieres éleves qui ont abandonné les
écoles publiques se sont majoritairement réorient¥s le systéeme d'éducation privé
subventionné. En 2011, ces établissements repaésent1.76% de la population totale
d’éléves inscrits au primaire et au secondaire.

Le réseau particulier privé, finalement, financé pes familles, constitue la filiere
favorisée -et nettement minoritaire- du systéeméageo En 1990, ce réseau comprenait 758
établissements, contre 657 en 2011. Il rassemidait 2011 253.954 éleves, qui
représentaient 7.3% de la population totale d'éégeolarisés dans I'enseignement
primaire et secondaire.

Ces chiffres nous montrent que I'éducation publigeken crise et qu’ « il est évident
gu'avec l'actuel systeme asymétrique de financemaintl’éducation municipale ne peut
pas exiger de frais aux parents, et particuliererdans un contexte comme le chilien, ou
les revenus des familles augmentent, I'éducatidiiguue continuera a se réduire, au moins
proportionnellement au total du systeme éducatfaredes et Pinto, 2009, p. 62). Et méme
si entre le début de cette these (2011) et laidm@bn de celle-ci (2015) s’est mise en
place, a partir de l'année 2014, une large réfodmecative, la place qu’'occupera
I'éducation publiqgue dans un avenir prochain &st incertaine.

1 Les statistiques présentées pour les différeneatésproviennent du Ministére de I'éducation duliCai
travers la publication de son annuaire « Estadistite la educacién 2011 » que I'on peut consufidigae
a l'adresse internet suivante : http://centroesiidiineduc.cl/index.php?t=96&i=2&cc=2036&tm=2
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Aprés avoir trés brievement énuméré quelques aspectraux de la configuration de
I'éducation scolaire chilienne et son évolutionendte, nous passons maintenant en revue
les conséquences les plus importantes de ces &gorm

2. Les inégalités et la ségrégation dans le systéme scolaire
chilien

Pour l'auteur francais Merle (2012) :

Certaines transformations essentielles du systemeaéfl [...] ne font pas la une des
journaux télévisés, sont quasi absentes de lagéesie et demeurent parfois invisibles a une
partie des acteurs de I'école. Il en est ainsadeéhrégation scolaire qui renouvelle en silence,
progressivement et profondément, les modalitéscotasation des éleve@dlerle, 2012,

p. 3).

En effet, s'il y a bien un aspect sur lequel I'immae majorité des chercheurs chiliens en
éducation sont d’accord, c’est sur le fait que yet&me scolaire chilien est hautement
ségrégué (Bellei, 2005, 2011 et 2015 ; Garcia-Huiolo2007 ; Almonacid et al., 2008 ;
Gajardo, 2008 ; Paredes et Pinto, 2009 ; Rufietliuerrero, 2009 ; Valenzuela, Bellei et
De los Rios, 2010 ; Assaél et al., 2011 ; Elacdual.e 2011; Valenzuela et Villalobos,
2012). Méme si quelques auteurs, tout en recorargisette ségrégation, ne la considérent
pas plus élevée que celle des pays développémsidéoent méme qu'il existe dans les
derniéres années une légére tendance a la balssgyg et al., 2011), en général, il existe
un certain consensus pour indiquer, au contraire,lg ségrégation est élevée et qu'elle a
en plus augmenté dans les derniéres années (ValanBellei et De los Rios, 2010). Pour
'année 2006, les auteurs Valenzuela, Bellei etid3eRios (2010) calculent a travers les
données de PISA un indice de Duncan pour le Caib.&3, ce qui est trés élévé

Pour Bellei (2011), une partie de l'inégalité ddéidducation peut étre expliquée par le
phénoméne de ségrégation scolaire, pour lequebfigse deux hypotheses : le concept de
capital social et le concept d'effets de pairs. Ragport au premier concept, cet auteur fait
I'hypothése que la ségrégation scolaire maximisdeaicapital social des groupes non
vulnérables et minimiserait le capital social ptas groupes vulnérables. Par rapport aux
effets de pairs, il considére que si dans une éseleoncentrent des éleves de moindres
ressources (dans un sens large), ceux-ci auronhsmaiopportunités d’atteindre des
apprentissages élevés, puisque l'immense majoetdedrs camarades présentera des
caractéristiques ou des difficultés similaires.

Toujours selon Bellei (2013), malgré les aspectstif® des réformes implantées depuis
1996 par I'Etat chilien, I'école chilienne subitdégrégation urbaine et son évolution, et en
plus, fabriqgue elle-méme de la ségrégation so@alacadémique. Cela explique, entre
autres, les résultats des éléves a I'épreuve dectiedl universitaires, la « PSU » (en
espagnol, Prueba de Selecciéon Universitaria)Cette épreuve, qui repose sur les

2 'indice de Duncan mesure la ségrégation et espeisnentre 0 et 1. A partir de 0.6, on considéreimg
société est hyper-ségréguée.
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connaissances acquises au secondaire, est stnitt@egmessaire pour pouvoir accéder aux
universités sélectives, et on observe pour elleriesleures performances chez les éléves
des lycées particuliers privés non subventionnés r@présentent seulement 7% du total
des éléves de secondaire), beaucoup mieux prépatéscet examen que les éléves de
I'éducation publique (Silva et Koljatic, 2010). Coma exemple, au dernier processus
d’admission pour I'enseignement supérieur (anné&sR0si I'on considére les 100 lycées
secondaires qui ont mieux réussi a I'épreuve PSésgme par la moyenne des épreuves de
Langage et Mathématiques), 94 lycées appartienagntéseau completement privé, 2
lycées appartiennent au réseau « particulier sulover® » et 4 lycées proviennent du
monde public (municipal), et ces derniers sont $éectifs et ne sont pas représentatifs de
'ensemble des lycées publics. Sil'on prend ersatération les 50 écoles secondaires avec
les meilleurs résultats a la PSU pour la périod#822015, nous trouverons uniquement des
écoles du réseau complétement privé.

Pour Valenzuela et Villalobos (2012) « la stradifion du systeme éducatif chilien se
refléte clairement dans le fait que le type d’'éssg@iment conditionne les caractéristiques
des éléves qui l'intégrent » (Valenzuela et Vilkads, 2012, p. 150). Ces auteurs montrent
dans une recherche récente que la polarisationnielédomme «la distance que les
étudiants maintiennent avec des étudiants différéneux et par I'identification qu'ils
développent avec d'autres étudiants de caractfresi similaires » (Valenzuela et
Villalobos, 2012, p. 146) du point de vue sociodruigue et académique dans le systéme
scolaire chilien est constante dans la dernieremtée et, parfois, ascendante. Ceci est
particulierement grave, signalent-ils, car « cesiltdts montrent que le systéme éducatif ne
serait plus un espace de convergence entre desdinslidifférents, mais qu’au contraire il
pourrait étre en train de reproduire et amplifiess Iprocessus de fragmentation et
différenciation sociale et académique entre legligétis et a l'intérieur de la société »
(Valenzuela et Villalobos, 2012, p. 165).

Garcia-Huidobro (2007) rejoint ces auteurs et indique :

Le systeme éducatif chilien a toutes les limitagiaiun systéeme hautement ségrégué : il
n'offre pas a ses éléves un environnement optifebpdentissage et porte préjudice a
I'éducation a la citoyenneté, car il perd sa cdpaai offrir une expérience qui renforce
I'égalité des citoyens. Ceci est une conséquenceqpeenormale de la grande inégalité
sociale et économique du Chili. Toutefois, et certe que I'on pourrait espérer, le systeme
éducatif ne serait pas en train de contribuer safiiment a changer cette situation de base.
[...] La ségrégation du systeme éducatif chilien njgss un effet non désiré qu’on voudrait
essayer de limiter, mais bien une conséquence gee lavec I'architecture du systeme
(Garcia-Huidobro, 2007, p. 80 - 81).

Finalement, et comme pour confirmer les analyséséutentes, dans son rapport sur le
Chili de I'année 2012, I'OCDE indique :

Il serait justifié que le Chili investisse davantadg ressources publiques dans I'éducation.
Face aux inégalités fortes et persistantes audgeia société et a la stratification du systeme
scolaire, le Chili doit faire plus d’'efforts que Issciétés plus riches et plus égalitaires pour
obtenir des résultats comparables. L'incidence diieumsocio-économique d’origine des
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éléeves sur leurs résultats scolaires est partremient prononcée au Chili, qui doit donc
déployer plus d’efforts et de ressources pour geeehfants de familles pauvres atteignent un
niveau d'instruction adéquat (OCDE, 2012, p. 137).

Depuis I'année 2014, le gouvernement est en trairédliser une série de réformes qui
visent & réduire le réle du marché dans le systéomdaire et transformer I'éducation
chilienne pour que celle-ci soit plus équitablegpetr que I'incidence de l'origine sociale
des éleéves sur leurs résultats scolaires et par@alucatifs soit moins prégnante. Toutefois,
ces réformes ne font pas l'unanimité, sont fortemgiscutées et leurs résultats sont
aujourd’hui trés incertains.

3. La massification de I'enseighement supérieur au Chili

3.1 Evolution récente de I'enseignement supérieur

La société chilienne a souffert dans les derniéézennies de fortes transformations
structurelles qui se répercutent d’'une certainei@andans la nouvelle architecture de
I'enseignement supérieur au Chili.

Selon Bernasconi et Rojas (2004), I'histoire comeraine des universités chiliennes
traverse plusieurs étapes. Une premiere étapef 4847, se caractérise par la présence
d’une quantité réduite d’universités (huit) qui agpnaient soit a I'Etat, soit a 'Eglise, soit
a des institutions privées d’origine régionale. lamgactéristiques principales de cette
période, selon ces auteurs, sont, d’une part,|éeceéntral de I'Etat, qui se responsabilise de
I'éducation nationale, et d’autre part, la taikeluite du systéme d’enseignement supérieur,
trés homogeéne du point de vue socioéconomiquegpiligtait intégré principalement par
les élites, ce qui explique la grande similitudstitntionnelle entre les universités. Une
deuxiéme étape débute en 1967 avec la réformeensitizire, un processus « d'intense
discussion sur la nature et les missions de I'usit& et son rdle dans la société chilienne,
ainsi que d’expérimentation de nouvelles formegghaisation et de gouvernement, trés
influencée par I'esprit de rénovation des structudta Mai '68 parisien » (Bernasconi et
Rojas, 2004, p. 19) et se termine en 1973 aveoup d’Etat militaire.

Pour Bernasconi et Rojas (2004), dans la troisiétape, aprés le coup d’Etat de 1973,
le régime militaire intervient dans les universigsdes unités académiques completes,
surtout dans le domaine de sciences sociales,dgonantelées. Des disciplines comme la
sociologie, la science politique ou Il'anthropologssnt pratiguement gommées de
l'université. L'autonomie institutionnelle, la li® d’expression et el pluralisme, bien s(r,
disparaissent.

Selon le diagnostic du gouvernement de I'époqueliquent-ils, les universités
financées par I'Etat échappaient a tout controtdfidacité et d’efficience et souffraient de
manque de compétitivité. C'est ainsi qu'au débuts dmnées 1980, le systéme
d’enseignement supérieur a subi la plus grande ptus radicale réforme entreprise dans
I'histoire du pays et qui subsiste jusqu’a nos gour
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Pour Brunner (2005), ces réformes, visant a augendlefficacité du systeme, réduire
les dépenses publiques et accroitre la qualitéendéent trois idées phare : la
diversification, la déréglementation et la décdigasion.

C’est ainsi que s'est créé un systéme a troisrpilfieniversités, instituts professionnels
et centres de formation technique) reposant suhigémarchie des diplémes et des durées de
cursus, et sur I'attribution aux universités du mpole des études de deuxieme et troisieme
cycle. La réglementation, pour sa part, trés pesivgs autorisait la création d'institutions
privées peu ou pas soumises a la réglementationguiea augmenté de maniere
exponentielle la création d’universités, d'instityrofessionnels et de centres de formation

technique (OCDE, 2004).

Ce marché universitaire est trés hétérogéne eteabni son sein certaines institutions
qui cachent d’'autres activités et opérations ganntien a voir avec I'enseignement ou la
recherche, comme les activités immobilieres, eatrges, et qui ont nourri de scandales
I'histoire récente de ces institutions (Monckeb@@12 et 2013 ; Guzman et al., 2014). En
dépit d’autres caractéristiques tout aussi impeetaaans cette évolution récente, comme
les politiques de qualité, la gestion des univéssit'infrastructure institutionnelle ou le
financement du systéme, nous centrerons la suiteotte analyse sur la massification de
'accés a I'enseignement supérieur et en particale 'accés a l'université, en lien avec
notre objet d’étude.

3.2 La massification inégalitaire de I'enseignement
universitaire

3.2.1 Peut-on parler de démocratisation de I’'accés a I'université
au Chili ?

Selon Duru-Bellat et Merle (1997) :

La question de la démocratisation de I'enseignemdait I'objet d'une littérature abondante
consacrée notamment a la définition du phénomenaleetfacon consubstantielle, a la
diversité des indicateurs statistiques susceptitiie$e mesurer. La question est elle-méme
toujours d'actualité et le débat n'est pas closyiBellat et Merle, 1997, p.2).

En relation a la notion en elle-méme, pour Merl@0@), 'expression « démocratisation
de I'enseignement » recouvre des significationgdipiak, parfois méme contradictoires. En
effet, reprenant la classification de Prost (1986) démocratisation quantitative et de
démocratisation qualitative, Merle (2008) indique=da premiere notion (qui fait référence
a 'augmentation de I'accées a I'éducation et aptédnes) « ne convient pas pour désigner
des situations ou les inégalités ont augmenté »l€M2008, p. 116). Il faudrait lui préférer
le terme de « diffusion de I'enseignement » (Me2602) ou de « massification de
I'enseignement » (Merle, 2008).

Pour le cas chilien, comme nous le verrons, lassesice du volume d’inscrits dans
I'enseignement supérieur, de maniére généralearet kbs universités en particulier est trés
forte dans les deux derniéres décennies, maislloegament généralisé des études ne se
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traduit pas nécessairement par un affaiblissemestimégalités sociales d'acces, surtout
guand on s'intéresse, comme c’est le cas de ¢&seta I'accés aux universités sélectives.

Merle (2002) propose également le terme de dénisatiain ségrégative pour expliquer
ce phénoméne. Mais I'expression « massificatiorgdtitaire », selon lui-méme, est
davantage appropriée. Elle traduit Il'allongements détudes et, parallélement,
l'augmentation des inégalités sociales d’accés différentes filieres de I'enseignement
secondaire. Dans I'expression démocratisation datme, on suggére un processus
égalitaire ; dans celle de massification inégabitaon affirme le maintien des inégalités
(Merle, 2008).

Pour ces raisons, nous utiliserons dans cette thésstion de massification inégalitaire
pour traiter le phénomene de transformation dec®aca I'enseignement universitaire
caractéristique des derniéres années au Chili.

3.2.2 La transformation de l’'accés a I’'enseignement supérieur au
Chili

Selon Orellana (2011), dans le cadre d’'une étudisé& pour la fondation Aequadlis
sur I'expansion de I'enseignement supérieur aui €htre 1983 et 2010 :

Les changements dans les institutions d’enseignesgrérieur des dernieres décennies, et
particulierement I'expansion accélérée de leur eowve, ont produit un scénario
compléetement différent en seulement trois décenmilegls sommes passés d'un systeme
fortement contr6lé par I'Etat & un autre ou I'aotiest fondamentalement privée, et le profil
de I'étudiant a varié d’'un type masculin, jeune sdeteurs sociaux en préférence moyens et
aisés, sans majeure mobilité interrégionale, a wimeaou la couverture n'établit pas de
différences en termes de sexe, ou I'on observedispersion d’'ages plus grande, avec une
forte mobilité interrégionale et de croissante amg@eé sociale (Orellana, 2011, p. 87).

Effectivement, le volume d'inscrits dans les ingtdns d’enseignement supérieur a été
multiplié par cing en seulement trente ans. Seémndonnées officielles du Ministére de
I'éducation, pendant les derniéres années, ent®® 202011, ce volume a doublé. Si en
1990, 452.325 individus se répartissaient entrénftutions d’enseignement supérieur, en
2011 ce chiffre monte & 1.068.263 personnes (Mine2il1).

Pour Brunner (2015), I'évolution de I'enseignemsnpérieur au Chili entre 1960 et
2012 a changé a une vitesse vertigineuse. Entré 496985, moins de 15% d’'une classe
d’age avait acces a I'enseignement supérieur. Cegqu'il appelle I'acces d'élite. Entre
1985 et 2007, I'acces passe de 15% a 50%, c’eseatth acces de masse. Finalement, a
partir de I'année 2007, c'est plus de 50% d'unessdad’age qui accéde a I'enseignement
supérieur (en 2012, plus de 70% d'une classe d'&geyt ce que cet auteur appelle un
acces universel. Cette évolution et ces changemdats l'accés a I'enseignement

3 « Aequalis : Foro de Educacion Superior » estfoneation qui, selon ses propres mots, se veut « un
forum pluraliste, intégrateur et innovateur ou tBférents acteurs dialoguent, s'écoutent et pracur
arriver a des consensus en faveur de buts communos sapérieurs ». Source
http://www.aequalis.cl/aequalis/etapa-2/quienesassm

31



Facteurs individuels et collectifs qui influencées aspirations et le processus de choix d'étude®rsitaires...

supérieur, bien évidemment, d’'une phase d'accesrviés a I'élite a une phase d'acces
universelle, s’accompagne de changements sur loomalle-méme d'enseignement
supérieur. En effet, si les chiliens considéraiént a 40 ans I'enseignement supérieur
comme un privilege, cette appréciation évolue rapient vers un droit que I'on exige,
d’abord, et une obligation, ensuite (Brunner, 20B®llei, 2015).

Le tableau suivant synthétise cette évolution ri&cen

Tableau 1. Evolution du volume d‘inscrits dans I'enseignement supérieur, par type
d’institutions. Années 2000-2011.
(Tableau d’élaboration personnelle sur base des données du Ministére de I"éducation)*

Universités Autres institutions
Année CRUCH Non Instituts Centres de Formatio Total
CRUCH Professionnels Technique
2000 | 215.284 103.805 80.593 52.643 452.325
2011 | 309.333 352.529 267.766 138.635 1.068,263

Toutefois, cette croissance et évolution sont ld#étre homogenes. Le cas chilien
confirme bien ce que selon Duru-Bellat et al. (90h0us apprend la sociologie des
organisations, c’'est-a-dire, qu'une « structure cevissance tend a se diversifier pour
fonctionner de maniére plus efficace, en divisa# slients ou ses usagers en segments
aussi homogeénes que possible. L'enseignement saicerml supérieur tendrait ainsi a se
diversifier pour s’adapter a de nouveaux publi¢Bwru-Bellat et al., 2010, p.4).

Mais cette expansion de I'éducation, poursuit-eike facilite pas forcément l'accés des
classes défavorisées au systeme éducatif. SelanBrlfat et al. (2010):

On peut estimer que dés lors que, grace a I'expandies groupes jusqu’alors exclus entrent
dans le systeme, il devrait en résulter une plaadg égalité. Les relations entre I'expansion
du systeme et I'égalisation face a I'enseignementsont pas pour autant directes. Tout
d’'abord, la position inégale des groupes en matl&eces a I'éducation a pour conséquence
gu’ils bénéficient inégalement de I'expansion. Noend’analyses historiques montrent que
ce sont les groupes déja les mieux placés qui esnpremiers a tirer parti des phases
d’expansion, et ce jusqu’a ce qu'ils atteignent dex d’'acceés proches de 100 %. Lorsque le
processus d’expansion se poursuit, les groupeseplustrait rattrapent alors mécaniquement
les premiers. (Duru-Bellat et al., 2010, p.4).

D’autres chercheurs, comme S.R Lucas, cité par Betlat (2012), soulignent la
nécessité d’examiner les stratégies des groupagepiés :

Pour rester en téte et continuer a se distinglsevont réaliser des investissements éducatifs
non plus quantitativement mais qualitativementédéhts. La différenciation du systeme, qui
en elle-méme tend a faciliter I'expansion, estsldtlisée par certains groupes sociaux pour
défendre l'accés de leur propre groupe aux meéeyositions sociales (selon ce qu'on
appelle une ‘stratégie de cléture’). Dans ce aab,de déboucher sur l'inclusion, I'expansion

4 Les initiales CRUCH identifient les 25 universitéaditionnelles, publiques et privées, faisantipadu
Conseil des Recteurs. Les 35 autres universitégedrivées, ne dépendent pas du CRUCH.
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s’accompagne d’un processus de ‘diversion’ pardedes membres des classes populaires
sont détournés des filieres qui permettent d’aacéde positions d’élite et canalisés vers
celles qui débouchent sur les emplois moins qealffDuru-Bellat, 2012, p.18-19).

En effet, on observe au Chili (voir tableau 2) @glepuis 1990, les deux quintiles de
revenus les plus riches du pays ont augmenté dééreaconsidérable leur participation
dans I'enseignement supérieur, qui se stabilise 2803, permettant que les quintiles |, Il
et lll (les moins aisés) puissent augmenter, attaum, leur participation. Les deux quintiles
les plus pauvres, en croissance lente mais soutbsug@s 1990, n'ont pas encore atteint
leur point de saturation. La croissance entre 2803009 s’explique surtout par celle des
deux quintiles les plus pauvres, ce qui coincidecda croissance de I'éducation technique
et professionnelle sur le marché de I'enseignemsigpérieur (Orellana, 2011).

Tableau 2. Couverture nette de I'enseignement supérieur par quintile de revenu®.
(adapté de Orellana, 2011)

1990 1996 2000 2009
Quintile | 3% 6 % 6 % 16 %
Quintile Il 6 % 12% 11% 21 %
Quintile 111 10 % 17% 21 % 25%
Quintile IV 18 % 27 % 32% 35%
Quintile V 35 % 52 % 53 % 57 %

Pour Gonzalez et Espinoza (2011), on observe b#&rs des derniéres années une
progression de I'acces a I'enseignement supérieda ghart des étudiants les plus pauvres.
Toutefois, nuancent ces auteurs, aujourd’hui, udiéht du quintile le plus pauvre sur sept
accéde au systéme d’enseignement supérieur, couéitee étudiants du quintile le plus
riche sur cing, particulierement aux universitéss €hiffres laissent bien entrevoir que les
écarts entre groupes sociaux et les inégalitésésse maintiennent.

Les différentes institutions d’enseignement supgraccueillent des publics distincts et
reproduisent, en partie au moins, la ségrégatigstaee dans I'’éducation secondaire. On
peut apprécier dans le tableau 3 la continuitéeeti&fducation secondaire privée et
'université, tout autant que le lien direct enti&ducation publique et les centres de
formation techniques (CFT) ou les instituts proi@ssels (IP).

Tableau 3. Origine scolaire par type d’institution (2010)
(Tableau d’élaboration personnelle sur base des données du CNED)®

Municipal | Subventionné Prive  Autres

Premiére année CFT 2009 53% 36% 6% 59

Premiére année IP 2009 48% 36% 10% 69
Premiére année Universités 2009 28% 41% 21% 10P6

Cette massification inégalitaire de I'enseignemsumérieur implique un systéme qui
tolere en son sein des segments de formation kleme distincts et hiérarchisés (en
fonction des résultats obtenus par les éleves 38 ou en fonction de l'origine

5 On considére le quintile | comme le plus pauvrie efuintile V comme le plus riche.
8 CNED :Consejo Nacional de Educacién
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socioéconomique de ces éleves). Pour I'économisiéerc Meller (2011), le systéme
d’enseignement supérieur du pays a créé de vraiesversités de clones » (Meller, 2011,
p. 109), c'est-a-dire, des universités avec undefdromogénéité sociale dans leur
composition, qui forment des bulles qui reproduisienségrégation de I'enseignement
secondairé

3.2.3 Valeur des dipléomes et inégalités sociales

Au Chili, I'université est vue comme un mécanismasdenseur social et de mobilité
pour les classes moyennes et populaires. Commegtisp Fukushi (2010), l'université a
toujours été, et continue d’étre, une aspiratiom fdeilles chiliennes. Et méme si, comme
indique Meller (2011), les colts économiques deiVersité au Chili sont énormes (les
plus hauts du monde en relation au PIB) et qu'dardgra I'université peut représenter pour
les trois quintiles les moins aisés jusqu’a 40%edes revenus mensuels, la réalité est que
ces codts élevés défient toute théorie économifueeffet, on pourrait penser que ces
co(ts vont avoir un impact négatif sur la demamdais c’est exactement le contraire qui
est observé. Pourquoi, si les colts des univershidennes sont si élevés, sont-elles si
attrayantes pour les jeunes, se demande Melled§ZDD’une part, explique-t-il, parce que
'immense majorité de la population a acces auitrddi vit depuis 1980 une époque de
grande expansion. D’autre part, car les famillest sconscientes que le rendement
économique des dipldmes est élevé et que I'emplisediplédmes sur I'affectation des
individus aux diverses positions sociales est forte

Dubet, Duru-Bellat et Véretout (2010) expliquerdidment l'intensité des liens entre
les qualifications scolaires et les hiérarchiedades, notamment a travers les niveaux de
revenus. Partout ce lien est positif, disent-ilgjigrieur utilité sociale varie sensiblement
d’'un pays a un autre, puisque I'impact du diplémel®mploi et les revenus n’est pas de
méme ampleur dans toutes les sociétés. Selon tagsu

Plus les études sont socialement rentables, plustrieture sociale est rigide, plus les
inégalités de revenus sont transmises d'une gémérat'autre. Le crédentialisme, défini
comme la croyance dans la justice et I'efficiencendmique des qualifications scolaires,
croyance qui se traduit a son tour par des relatéroites entre les diplémes et les emplois,
accroit I'influence des inégalités sociales suriégalités scolaires puisque chacun sait qu'il
joue gros dans I'éducation. Dés lors, les effetsidégalités scolaires s’en trouvent accentués
et le systeme de reproduction se boucle dans lairmesl les inégalités scolaires sont
fortement déterminées par les inégalités sociilesomme les acteurs savent que I'emprise
des qualifications scolaires est forte, la foi dEssdiplomes a toutes les chances d’accentuer
la concurrence scolaire au profit de ceux qui étai®ja les plus favorisés (Dubet, Duru-
Bellat et Véretout, 2010, p.26-27).

Gréce a la massification de I'enseignement supérit&anjeu pour obtenir un « bon
dipldbme », c’est-a-dire, un dipldbme octroyé par umaiversité qui permette de se
positionner sur le marché du travail, est aujowd’au Chili d'autant plus fort. Ceci

7 Meller (2011) mesure cette homogénéité sociataviets deux indicateurs, « l'indicateur de ségiégat
et « I'indicateur de non-diversité ».
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entraine une série de conséquences négatives;pais-ta concurrence entre individus et
établissements, comme le fait que dans ce typeyd&me, « il ne s’agit plus tant
d’apprendre que d’'étre certifié par le dipldme carayant appris » (Duru-Bellat, 2006, p.
74).

Il faut toutefois tenir compte dans notre analyse @'il est vrai que les études
empiriques chiliennes indiquent que I'éducatiorvarsitaire a des rendements positifs, en
général ils se centrent sur des moyennes de rissulians toujours distinguer entre les
différentes universités et carriéres. Sur ce partfia (2012) indique que dans un systéme
ou I'hétérogénéité de I'offre est si grande, conuaas le cas chilien, il est parfaitement
possible qu'un rendement soit positif pour une iéegr déterminée dans une université
spécifique et ne le soit pas dans une autre unigeBeci est d’autant plus important que
l'information a laquelle ont recours les éleves sicondaire au moment de choisir une
carriere et une université est, au moins, incorapl®ous reviendrons sur ce point,
notamment lors de l'analyse des stratégies ingtitoelles mises en place par les
établissements secondaires pour favoriser 'act@siaersité de leurs éléves.

En somme, il est aujourd’hui beaucoup plus facilél ¢y a trente ans de suivre des
études universitaires au Chili. Mais, dans la gumfation actuelle des universités, avec une
offre démesurée, il est aujourd’hui plus difficja’avant de choisir la « bonne université »
ou la « bonne carriére ».

4. Conclusion

Cette vue d’ensemble des transformations de I'gnseient secondaire et supérieur
chilien dans les derniéres décennies débouchdisieprs constats en lien avec notre objet
d’étude.

Premiérement, le contexte de notre étude est mescyier, puisque le Chili a vécu
depuis les années 1980 une profonde transformdtoson systeme éducatif, sur la base
d’une logique de quasi-marché scolaire qui reptodiams le systéeme éducatif les inégalités
sociales. Ce systéeme éducatif stratifié se caiaetguar des écoles secondaires trés
ségréguées, qui maximisent les possibilités desiteupour les éléves issus des classes
sociales favorisées et qui, au contraire, minintidea chances de succes des classes
populaires.

L'incidence tres forte du milieu social et éconougqd’origine sur les résultats est
d’ailleurs bien documenté et se présente danssdateétapes de la scolarité des éléeves,
guelle que soit I'épreuve standardisée appliquééqmales, comme le SIMCE ou la PSU,
ou internationales, comme PISA).

En deuxieme lieu, on retiendra que la massificatier’enseignement supérieur et en
particulier de l'université est un phénoméne inestdble. En effet, I'accés aux études
universitaires s'est, dans les deux derniéres ddéeensurtout, mécaniquement ouvert
socialement. Cette massification de I'enseigneraeaitersitaire montre que les différentes
classes sociales ont, toutes, augmenté la partedes lenfants scolarisés dans ces
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institutions. Mais les inégalités d'accés a l'egseiment universitaire entre groupes
sociaux restent stables et, selon certains autgimgensifient. Le recrutement social d'une
université en comparaison a d'autres peut étredifésrent, et la méme réflexion peut se
faire en relation a certaines carriéres, ce quipdique en partie par les codts élevés (et tres
variés) des carrieres et I'exigence d'une trés baussite a la PSU (épreuve de sélection
universitaire) pour les filieres les plus cotéesn€lure, dés lors, a une démocratisation de
I'enseignement supérieur au Chili est excessif p@ut parler, sans doute, de massification
inégalitaire des études universitaires. Cette l#abdes inégalités structurelles dans
'enseignement supérieur est bien documentée pausérie de recherches effectuées dans
les derniéres années au Chili, qui montrent quiefeentre la réussite aux épreuves de
sélection universitaire (PSU), ainsi que I'accé&aseignement supérieur -en particulier
aux universités- et I'origine sociale et économiges éléves, est trés fort (Espinoza et al.,
2008 ; Silva et Koljatic, 2010 ; Bellei, 2010 et140.

Les universités chiliennes, nous l'avons vu, ontreo en vingt ans une forte
augmentation du volume d'éléves inscrits. Nous semnpassés, en une période
relativement courte de temps, d’'un systéme unitzrsi réservé aux classes sociales
privilégiées, a un systéme qui accueille pratiquanaus les segments de la population. Ce
phénoméne a permis a une importante proportionadpopulation d’expérimenter, en
méme temps, des trajectoires éducatives sans gritsédians leur histoire familiale, d’'une
part, et d’autre part, de percevoir les limitesopportunités, qui proviennent des inégalités
sociales reproduites en inégalités institutionisatlans I'éducation (Cox, 2010).

Il est vrai que certaines conditions du processusatif s’améliorent, que I'Etat investit
fortement en éducation et que les enseignants gagneux leur vie qu’il y a une vingtaine
d’années, méme s'ils sont en-dessous de nombréesaprofessions. Mais alors comment
expliquer le profond malaise social qui s’exprimegavers les mobilisations des éléves du
secondaire en 2006, les mobilisations des étudiamigersitaires en 2011 et 2012, et en
2015 les mobilisations des enseignants ? Aujouidt@mme indique Mufioz (2012), la
société chilienne exige beaucoup plus de son sgséeucatif et certains aspects structurels
qui semblaient immuables (comme le réle du marcagsde systéme éducatif) sont
aujourd’hui remis en cause, non seulement parléa®g et les enseignants, mais aussi par
une partie importante de la société.

Enfin, retenons également de ce premier chapiteg mp@me si le colt des études est au
Chili parmi les plus élevés au monde, les famidk#iennes sont prétes a s’y investir car
elles sont conscientes de I'impact des diplédmesesurevenus et la position sociale future.

En effet, les études universitaires sont rentaldas Chili. Encore faut-il savoir
lesquelles. Avec un systéme universitaire en plergansion, caractérisé par une forte
hétérogénéité de I'offre, il n'est pas toujoursdé&vit pour les éléves et leurs familles de
faire les bons choix. C'est précisément ce que relusrdons a partir des prochains
chapitres, en essayant de comprendre qui sont@esséjui aspirent & faire des études dans
les universités sélectives, quelles sont les viasahui vont influencer leur processus de
choix d'études et si, dans un contexte ou les iitégascolaires sont si fortement
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déterminées par les inégalités sociales, il y dadelace pour que les établissements
scolaires puissent tempérer ces inégalités.
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Chapitre 2

L'apport des théories sociologiques et
psychologiques a la compréhension de la
construction des aspirations et du
processus de choix d’'études

Le chapitre 2 présente, en premier lieu, la not@spirations que nous utilisons dans
cadre de ce travail de thése. Ensuite, nous absrdams ce chapitre certaines théories

e
qui

vont nous permettre d’appréhender le phénoména deristruction des aspirations et du

processus de choix d’'études, en allant des anapa@slogiques classiques (Bourdieu

Boudon), jusqu’a l'apport du modéle psychologique I'éxpectancy-valueCes modéles

et

théoriques issus de disciplines différentes maisptémentaires, nous permettront de

mieux comprendre les facteurs qui influencent lastmction des aspirations et les cho

d’études.
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L’apport des théories sociologiques et
psychologiques a la compréhension de la
construction des aspirations et du
processus de choix d’'études

Nous avons vu, dans le chapitre antérieur que sndasification de I'enseignement
supérieur au Chili a contribué a I'élargissementreltrutement social de celui-ci, elle n'a
pas fait disparaitre les inégalités d’acces, lotnla Toutefois, si certains groupes ont
accentué leur présence dans I'enseignement urtdiegset d’autres s’ouvrent lentement
leur chemin, ce qui est certain et qui se dégagegdelques recherches effectuées sur les
aspirations d’études universitaires au Chili, c'gge dans toutes les catégories sociales,
l'aspiration pour effectuer des études universigiest trés élevée (Castillo et Cabezas,
2010 ; Sepulveda et Ugalde, 2010 ; Orellana, 201dtres et Zenteno, 2011).

La littérature scientifique internationale sur éspirations, d'une part, et le processus de
choix d’études supérieures, d’autre part, est afdsndante dans les quarante derniéres
années. On sait, grace a elle, que le processtisoidded’études supérieures est complexe et
incorpore de multiples dimensions : il se trouvecentre des inquiétudes, non seulement
des étudiants de fin de secondaire, directemerdernés, mais aussi de leurs familles, des
institutions d’enseignement secondaire et supérieurfinalement, des décideurs de
politiques publiques (Hossler et al., 2004).

Comme nous lindiquions lors de lintroduction ¢é¢ale, pour comprendre le
processus de construction des aspirations et dix chétudes universitaires dans notre
recherche, nous nous appuierons sur un modélei deliHossler et Gallagher (1987),
largement décrit dans le chapitre quatre. Ce mod&deentiellement sociologique, se
nourrit de plusieurs théories explicatives. Noussnoentrerons dans ce chapitre sur deux
théories sociologiques classiques qui expliquestitggalités d’aspirations et de choix
scolaires : la théorie de I'école reproductrice Bierre Bourdieu (1964, 1970) et
I'explication individualiste des inégalités, de Reynd Boudon (1973), que nous
compléterons avec les apports de Breen et Goldth¢tp97). Ces modéles apportent
chacun d’eux des lumiéres interprétatives puissaetenous montrerons en quoi ils sont
utiles pour notre problématique de recherche. Nfaisons I'hypothése que I'héritage
culturel et le poids des structures influencenttiere profonde le processus de choix
d’études, mais qu’en méme temps, il existe une endy manceuvre pour les stratégies
d’acteurs dans ce processus. C’est pour cela que intégrons plusieurs approches pour
penser cette problématique, non seulement a trdesrghéories sociologiques décrites,
mais aussi grace aux apports du modéle psycholegiguexpectancy-valuéEccles, 2005
; Eccles et Wigfield, 2002 ; Wigfield et Eccles 020).
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1. Le concept d'aspirations

Le processus de choix d’études prend ses souraes ldafait qu’'un éléve aspire a
continuer des études supérieures et, en partialdies notre étude, universitaires. Mais, a
guoi faisons-nous référence quand nous parlonpids®ns ?

Cette notion, largement utilisée dans la littémtar été définie comme :

Un processus psychosociologique par lequel un ¢meividu ou groupe) est tout a la fois
attiré et poussé vers un but, proche ou lointainb@epeut se rapporter a un élément matériel
de I'environnement ou a des idéaux lointains. Litedon prendrait la forme d’une image,
d’une représentation, d’un symbole qui contribieaiéfinir et a orienter les projets élaborés
vers un but [...]. L'aspiration serait entretenuesetréaliserait dans les interactions entre
I'éleve ou I'étudiant et son environnement scolas représentation de I'emploi convoité et
son milieu socioculturel, ce qui démontre que lieEn a toujours un aspect social en méme
temps qu’une dimension personnelle (Doray et 81102p. 1).

Les aspirations, soulignent Doray et al. (2010pcprent un sens a un projet d’avenir
qui servira de motif pour I'action. Les aspiratipselon ces auteurs, peuvent donc étre
définies comme des projets d'études que les jefonewlent plus ou moins explicitement
et qui les motivent sur les plans de I'orientatidmle la poursuite de leurs études :

Dans cette optique, I'aspiration peut étre congsidé@omme un désir tourné vers une fin. Les
aspirations sont des souhaits, des désirs, degestales projets d’avenir -voire I'expression
d’un besoin- qui permettent a un individu de serfides buts. Dans un contexte scolaire, les
aspirations sont a la source de la poursuite d&tuzbcondaires et postsecondaires. Elles
prennent racine dans I'expérience scolaire desegl@& des étudiants et dans I'expérience
sociale de chacun. Elles prennent souvent des fouiféérentes selon la conjoncture du
marché du travail, 'expérience personnelle deié&nt ainsi que sa situation socioculturelle.
Les aspirations scolaires sont souvent associéeasqirations professionnelles (Doray et al.,
2010, p. 1-2).

Trés souvent, en particulier dans la littératuenéophone, les aspirations s’analysent
comme un concept univoque. Néanmoins, en consitéra les aspirations, propres du
domaine de la perception, évoluent avec le tenaplittérature anglo-saxonne distingue ce
gu’'elle définit comme <Aspirations and Expectationset que la littérature hispanophone
reprend comme <spiraciones y expectativas. On peut dés lors parler, d’'une part,
d’aspirations idéalistes, qui expriment un soutgitcorrespondent a ce qu’'un étudiant
aimerait faire, sans tenir compte des obstaclesilples, et d’autre part, d’aspirations
réalistes, caractérisées par la prise en comptdideses contraintes pouvant faire obstacle
a sa réalisation (Doray et al., 2010).

Les chercheuses américaines Bohon, Johnson et GofR2R06) définissent les
aspirations comme « le désir d’'un adolescent dndtie un certain niveau (en général
élevé) d’éducation » et les attenteggectationscomme « I'évaluation de la probabilité de
pouvoir concrétiser ce niveau d'éducation » (Bolnal.,, 2006, p. 208). Ces auteurs
affirment que les aspirations et les attentes, ltpre pourrait aussi définir donc comme
aspirations idéalistes et aspirations réalistes, unnimpact notable sur le processus de

42



1.2 — L'apport des théories sociologiques et psiaiques...

réussite scolaire. Ces aspirations idéalistes atistés sont, disent-elles, largement
influencées par I'habitus individuel et se confignirde manieres trés différentes selon les
classes sociales et, particulierement dans le easedr objet d'étude, des minorités
ethniques. Pour ces chercheuses, les aspiratiohss edttentes sont conceptuellement
similaires, mais les aspirations (idéalistes) tefie un certain degré d’espoir qui va au-dela
de ce qu'un jeune éléve d'école secondaire pourohijectivement atteindre. Ces
aspirations, par conséquent, seraient un peu ébstet représenteraient des préférences
idéalistes pour I'avenir. D'ailleurs, comme les iggfions s’inspirent aussi des valeurs de
'entourage immédiat, les aspirations élevées dangs pour s’intégrer a I'enseignement
supérieur, par exemple, pourraient refléter, au nsopartiellement, I'importance
économique et sociale de I'enseignement supérietdtpjue leur désir personnel d’aller a
l'université. Quant aux attentes (aspirations sfed) elles indiquent que celles-ci sont
considérées comme « une auto-évaluation plus t&alis I'avenir scolaire de la part du
jeune » (Bohon et al., 2006, p. 208).

Peut-on dés lors distinguer les aspirations idéalides aspirations réalistes ou attentes?
Théoriqguement oui, puisqu'il y aurait une différenentre ce que I'on souhaite atteindre
idéalement et ce que l'on prétend atteindre denfaéaliste. Toutefois, en pratique, la
distinction entre les aspirations idéalistes etlistess ne semble pas toujours facile a
effectuer, surtout pour les jeunes. Ce que l'oneolss dans plusieurs études sur les
aspirations est que quand les chercheurs viseatr@rendre les aspirations idéalistes, ils
questionnent les éléves a propos de leurs espois Pavenir, comme déclarations
abstraites ou croyances sur le futur, et quanthitsrogent les éléves sur les aspirations
réalistes, les chercheurs intégrent les contraiopgis pourraient faire obstacle a ces
aspirations (Khattab, 2015).

Dans notre recherche, nous avons posé des quegtigndun point de vue théorique,
pourraient s’associer, d’'une part, aux aspiratidéslistes $i decides estudiar el préximo
afio 0 mas adelante, ¢en qué tipo de instituciofepréas estudiar} et, d’autre part, aux
aspirations réalistes ou attentg®Ué puntaje crees que obtendras en la BSTUutefois,

il faut considérer que les questions ont été poséees éléves de derniere année de
'enseignement secondaire, vers la fin de 'anrddasre, et donc a quelques semaines de
devoir faire un choix en relation a leur continaatid’études supérieures. Nous ne

guestionnons pas les éléves sur ce quidéalemant dn futur lointain, ils espéreraient

atteindre, sans tenir compte des contraintes obgsctiui peuvent se présenter, mais bien
sur leurs aspirations orientées vers un but probleeplus, les éléves chiliens savent que
I'aspiration réaliste d'étudier dans une univergg@ particulier si elle est sélective) est

associée au score qu'ils pourront obtenir a I'épeeie sélection universitaire (la PSU).

2. Bourdieu : la logique de la reproduction sociale

La question des inégalités sociales d’acces adignement supérieur a fait I'objet de
multiples recherches depuis plusieurs décennigicpl®erement en France. Dans ce sens,
les apports de Bourdieu pour comprendre les méaoasigparmi lesquels se construisent et
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se perpétuent les inégalités ont profondément ndaluéflexion menée dans le domaine
de I'éducation.

Selon Duru-Bellat (2002) :

Avec La Reproduction (1970), Bourdieu et Passer@sepiteront une version implacable de
l'institution scolaire, utilisant le pouvoir queildélégue le groupe dominant pour ‘naturaliser
le social’, c’est-a-dire faire en sorte que ‘leéritiers’ soient pergcus comme les plus
compétents, et légitimés, sur cette base, a ace¢dameilleures places. L'égalité d’'accés est
donc un leurre (puisqu’elle instaure une compétitam sein de I'école, dont les héritiers
sortiront réconfortés) et les inégalités de résulsmnt nécessaires ; de méme, la notion de
démocratisation est vaine et naive, ainsi que daldgogie rationnelle’ un temps envisagée,
puisque les groupes dominants ont besoin de I'épolar reproduire et légitimer leurs
privileges (Duru-Bellat, 2002, p. 24).

La relation entre 'origine sociale des éleves @mdeignement secondaire et leurs
aspirations d’'études, depuis lors, est largemeatigientée. D’un point de vue théorique,
comme le signalent Dupriez, Monseur et Van Campedit2009) :

Au-dela des régularités statistigues constatéesqulestion de linterprétation de telles

différences entre milieux sociaux est au ccoeur desmtix de la sociologie de I'éducation et
d'un débat déja ancien entre la thése de Bourdiaellt de Boudon. Pour Bourdieu et la
sociologie de la reproduction, les aspirationgutlés sont I'expression de dispositions
socialement acquises, en fonction de la positianfamilles. Dans ce sens (Bourdieu, 1979),
les aspirations d’études renvoient a du capitatucell institutionnalisé (le dipldme des

parents), mais aussi a du capital culturel inc@rp@’habitus, en tant que dispositions
durables fagonnant une maniéere de penser, d’étfegit), liés tous deux a la position sociale
objective des familles (Dupriez, Monseur et Van Canfoudt, 2009, p. 7-8).

Les idées centrales que nous retiendrons des jpaimciouvrages de Bourdieu en lien
avec la sociologie de I'école (Les Héritiers et Raproduction, nhotamment) sont, d’'une
part, que l'institution scolaire non seulement oefuit les inégalités sociales d’origine mais
y participe également et, d'autre part, I'impor@andu capital culturel sur la réussite
scolaire, les aspirations des éleves et l'accés éudes supérieures, ce qui semble se
vérifier au Chili (voir article 1).

En effet, déja en 1964, avec Les Héritiers, Bourdienstatait, a travers un ensemble
d’enquétes et de statistiques, non seulement Billeégeprésentation des différentes classes
sociales dans I'enseignement supérieur, mais dleffgt que ces chances objectives de
réussite avaient sur les aspirations d'études srmdant « (...) selon les milieux sociaux,
une image des études supérieures comme avenir sgilpe’, ‘possible’ ou ‘normal’ »
(Bourdieu, 1964, p. 12). Les choix d'études supgds sont dés lors inégaux selon
l'origine sociale : « le choix a d'autant de chamo#'étre limité que les étudiants
appartiennent a un milieu plus défavorise » (Baudil964, p. 17).

Quant a l'influence prégnante du capital cultupalur Bourdieu (1966) « l'influence du
capital culturel se laisse appréhender sous ladatmla relation, maintes fois constatée,
entre le niveau culturel global de la famille eréaissite scolaire des enfants » (Bourdieu,
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1966, p. 326). Dans notre recherche, nous estiffionsact du capital culturel -tant a I'état
incorporé, comme a I'état objectivé et a I'étatitnsionnalisé- sur les aspirations a étudier
a l'université et sur la concrétisation de ces rasipns. Nous ferons référence a ces
résultats plus loin dans ce chapitre.

En relation aux liens entre les aspirations d'éudmiversitaires et le milieu
socioculturel d’appartenance des jeunes, les rebbermenées en Angleterre et en France
conduisent, selon Maroy et Van Campenhoudt (2GL8gs résultats controversés :

Certaines études ont, en effet, abouti a la cormtugue le capital culturel des familles n’'a
pas d'impact direct sur les aspirations d'étudasarnitaires une fois que I'on introduit dans
I'analyse quantitative des variables liées auxgoerances scolaires antérieures des éleves
[...] alors que d’autres estiment que, méme lorsgoe introduit des variables liées a la
trajectoire scolaire des éléves, le capital cultdee la famille joue encore un réle sur les
aspirations d'études universitaires (Maroy et Vam@anhoudt, 2010, p. 6).

Si différentes études suggérent que le capitaulltdes familles n'a pas d'impact
direct sur les aspirations d’'études supérieuresede®s de derniere année secondaire, c'est
parfois aussi di a une mesure peu précise du tapltarel. Dans ce sens, Maroy et Van
Campenhoudt (2010) précisent que :

Pour aboutir a la conclusion que le capital cultdess éleves n’exerce pas d'influence directe
sur les aspirations des jeunes de derniere anoéadsere, il faudrait en effet que la maniere
de mesurer le capital culturel des jeunes soitvaimicante. Or, si I'on reprend la définition du

capital culturel faite par Bourdieu (1964, 1979)usa@onstatons que le capital culturel d’un
individu ne se résume pas au capital culturel tinsbnnalisé, ou autrement dit, aux titres

scolaires obtenus par les membres de sa familleovzt Van Campenhoudt, 2010, p. 6).

Nous serons dés lors attentifs, lors de nos aralysele capital culturel, a incorporer
plusieurs variables pour mesurer ce capital, peidgumaniére dont il est mesuré semble
influencer fortement les conclusions sur l'influerae celui-ci sur les aspirations d’études
universitaires.

Pour McDonough (1997), la notion de capital cultute Bourdieu a joué un rdle
important dans de nombreuses études sociologig@Entes qui se concentrent sur les
guestions de savoir comment et pourquoi la class&le joue un rble dans la réussite
scolaire. Dans sa recherche sur les processus ai& dtuniversité et des contextes
organisationnels qui fagonnent ces choix, elleesiti choix d'études universitaires des
jeunes des écoles secondaires comme un processtés gans leur contexte social et
culturel, mais aussi dans le contexte organisatibde I'école secondaire, et elle démontre
le role essentiel des valeurs, car elles sont ié&sgdans la vie quotidienne, dans les
décisions du choix final d'université.

Suivant le raisonnement de McDonough (1997), ErggbeVolniak (2010) considérent
fondamental de comprendre l'impact des lycées emiéleves fréquentent sur leurs options
d’études postsecondaires. Pour cela, ils s’appwenta notion de capital culturel, mais
aussi sur celle de capital social.
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Pour ces auteurs, le capital culturel représenteéwentail d'attributs, tels que les
compétences linguistiques, culturelles et les cissaaces, qui sont généralement acquises
aupres des parents et de la famille. Le capitdbhkqear contre, est basé sur les ressources
accessibles par le biais des réseaux sociaux dbastdépendant de la taille et la force du
réseau. La réussite scolaire et les liens sociaterghineraient partiellement les niveaux de
capital social accessibles aux étudiants qui, at@an influence la possibilité de faire des
choix efficaces.

Les chercheurs américains Hossler, Schmith et &g4999), quant & eux, considérent
gue le concept de capital culturel développé pauréieu (1970) et McDonough (1997)
partage certaines propriétés avec le concept diéatapcial. McDonough, disent-ils, a
décrit le capital culturel comme des préférencedestattitudes partagées que les familles
de la classe supérieure et de la classe moyemmtedtent a leurs enfants. Ces préférences
et attitudes fournissent un mécanisme pour maintesiprivileges de classe. La préférence
pour une formation universitaire et les dipldmeduties supérieures, dans ce cadre, serait
une forme de capital culturel qui permet aux fagsiltles classes moyennes et de la classe
moyenne supérieure de conserver leur statut écquemComme le capital économique, le
capital culturel est investi pour sécuriser lesoesces et atteindre les objectifs.

Le capital social, pour sa part, semble utile pmmmprendre le choix d'université, selon
ces auteurs, pour trois raisons. Tout d'abord,algital social fournit aux étudiants des
ressources qu’ils peuvent utiliser pour prendre dissions en relation avec les choix
d'université. Deuxiémement, le capital social égpahible a I'extérieur de la maison, alors
gue le statut socio-économique ne l'est pas, ecpaséquent, l'avenir des éléves a des
chances de ne pas étre fondé uniquement sur l¢ datleurs parents. Troisiemement, le
capital social fournit un mécanisme pour l'intei@ttentre les étudiants et leurs familles,
qui va au-dela des effets habituellement considévésme déterminants dans la littérature
sur les aspirations scolaires. La famille et legli@éints changent leurs comportements, se
soutiennent mutuellement, et agissent comme urté pour accomplir une tache, dans ce
cas, rechercher une institution universitaire etigih une carriére (Hossler, Schmith et
Vesper, 1999).

Les trois principaux agents de socialisation d’tudiant seraient pour ces auteurs, la
famille, le groupe de pairs et I'école. En partamjlla famille et les amis ont un impact sur
la prédisposition des éléves a aller a l'universitgrs stratégies de recherche et leurs choix
universitaires (Hossler, Schmith et Vesper, 199@t énoncé est concordant avec les trois
phases du modéle de choix d’études universitagddatsler et Gallagher (1987), a savoir :
prédisposition, recherche et choix (ce modéle Isegement évoqué dans le chapitre V).

Les parents jouent, selon Perna (2006), un roknéiss dans le choix de l'université des
étudiants. La participation des parents est unendode capital social susceptible de
promouvoir l'inscription aux universités en raistes relations entre un éléve et ses parents,
entre les parents de I'éléve et les responsabliicdée, et entre I'éleve et les parents de ses
amis.
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Nous rejoignons ces auteurs sur I'importance foratgale de la famille sur les étapes
de prédisposition et de choix, mais, selon leséngds recueillies lors de nos études (voir
article 4), cette influence semble se diluer quelgeu lors de I'étape de recherche,
permettant, par contre, une influence croissante steatégies de promotion d’études
universitaires de la part des établissements seslajuand celles-ci existent.

Nous reviendrons sur ce point dans le chapitreasiiv

Finalement, nous retiendrons aussi du travail derdieu la notion d’habitus, qui
permet de théoriser le rapport des différentesekaa la culture (Jourdain et Naulin, 2011),
comme « ensemble des dispositions associées dtlaecuappliqué aux différentes classes
sociales et fractions de classe » (Van Campenh@0a, p. 135).

L’habitus, structuré par la classe sociale de e¢fée de I'éléve, influence inégalement
les aspirations d'études et reflete en elles unérigrisation des possibles. Les choix
réalisés par les éléves se font alors en fonctiomddéles sociaux qui sont familiers a leur
entourage et a leur milieu social de référence (NiakR007). D’'une part, donc, I'habitus
individuel influence les aspirations d’études et possibilités envisagées par les éléves.
D’autre part, nous reviendrons sur le concept dthabdans le chapitre suivant, en
élargissant le terme aux organisations, particefiitamt aux établissements scolaires, pour
montrer que le processus de choix d'études eshagtie, une rencontre entre I’habitus
individuel et I'habitus institutionnel.

En somme, la théorie de la reproduction est stintalgpour notre étude car elle fait
apparaitre limpidement le réle que joue la strictsnciale et économique, ainsi que le
poids du capital culturel, sur le processus dexcd@tudes et les inégalités d'accés aux
universités.

3. Boudon, Breen et Goldthorpe : I'acteur rationnel

Une deuxiéme perspective sociologique classiqué §teel mobilisée pour comprendre
la construction des aspirations et le processushdéx d’études. Le sociologue francais
Boudon (1973) adopte une explication individualides inégalités, tout en adressant une
critique épistémologique a la théorie de la repotidn. Aux paradigmes déterministes
(dans le sens ou les phénoménes sociaux ne pe@uentinterprétés par des actes
intentionnels, puisqu’ils sont fondamentalement pieoduit d’événements antérieurs),
Boudon introduit un paradigme interactionniste,ravérs lequel il lit les phénoménes
sociaux comme la résultante d'un ensemble d’act@ientées vers un but (Van Haecht,
2006). L'inégalité des chances scolaires résuttesalon Boudon, d'une série de décisions
et de stratégies qui sont prises par les élevesuet familles & chaque palier d’orientation
scolaire, en fonction des chances de réussite feten des éléves, en raisonnant en termes
de colts et d’avantages. Dans ce cadre, les éieues de familles plus défavorisées sont
plus susceptibles d’abandonner leurs études quddetes familles plus aisées, mettant en
évidence un processus d'auto-sélection des premiers
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Cette perspective de processus de choix d’étuddsnetion de la position sociale est
reprise par Breen et Goldthorpe (1997) dans leomodéle de décisions éducatives », qui
postule que les décisions de continuer ou d’abamgfoles études, de la part des éléves,
mais aussi de leurs familles, se réalisent en pteea considération trois facteurs : les
colts éducatifs, la probabilité subjective de ssoeela valeur ou utilité que les agents
octroient aux résultats éducatifs. Les auteursedmadele indiquent que celui-ci repose sur
guelques idées de base : en premier lieu, le fatlg décision de continuer des études
supérieures implique un degré de risque plus ébtpwd la décision de commencer a
travailler aprés I'’école secondaire. En deuxiérag,lgue tous les individus définissent un
seuil minimum acceptable de niveau d’'études eti-célserait, au moins, égal a celui des
parents. Finalement, il existerait selon ces astane série de perceptions subjectives de la
part des individus sur la probabilité de réussiecasucces les options envisagées. En
relation au risque, les auteurs indiquent :

We begin with an assumption regarding aspiratidhat is, that families in both classes alike
seek to ensure, so far as they can, that theidonl acquire a class position at least as
advantageous as that from which they originate ar,other words, they seek to avoid
downward social mobility. This means that the edooal strategy pursued by parents in the
service class is to maximize the chances of theidren acquiring a position in this class.

[...] For working-class parents the implication isaththey should seek for their children a
place in either the working or the service clasagcsieither meets the criterion of being at
least as good as the class from which they originatd This establishes families in both

classes as having identical relative risk aversitrey want to avoid, for their children, any
position in life that is worse than the one from wahilcey startBreen et Goldthorpe, 1997, p.

283).

Ceci apporte une perspective différente et comphéaire qui permet de diversifier les
approches théoriques a notre problématique. Préeis2 nous voulons non seulement
aborder la construction du processus de choix dé&tudepuis la sociologie, mais
incorporer a notre bagage théorique un modéle wsula psychologie et qui se

complémente trés bien avec I'approche de Breerokit®rpe (1997).

4. Le modeéle psychologique de I'expectancy-value

Les approches motivationnelles sur le processuchdix d'études semblent aujourd’hui
se partager entre deux grands modéles (Dupont,e2(dl2) : la théorie deBExpectancy-
value (Widfield et Eccles, 2000 ; Eccles et Wigfield,020, Eccles, 2005) d’'une part, et la
Théorie Sociale Cognitive de Développement de €aar{SCCT) de Lent, Brown et
Hackett (1994), d’autre part.

Nous avons opté, dans le cadre de cette thése,lpothéorie de Expectancy-value
d’Eccles et Wigfield (2002), qui postule que la mation s’appuie sur deux composantes
principales: les attentes d'un individu en relatiansa capacité de réaliser une tache
déterminée avec succes et la valeur que cet indiaittibue a la tdche. Ce sont ces deux
composantes qui, & terme, détermineront la décisiens’investir dans une activité
(Bourgeois et al., 2009). Cette théorie présendmsd’éventail d’approches existantes sur
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le phénomene de la motivation- de multiples avagagrincipalement sa cohérence
théorique et empiriqgue (Mufioz et al., 2012). Phewis, le modéle dedxpectancy-valua
généré dans les dernieres décennies une sériecherebes qui permettent de mieux
comprendre les facteurs qui influencent les chéétudles (Murdoch et al., 2010). Pour
Neuville et Frenay (2012):

Ce paradigme postule que les perceptions des étsdiancernant leur probabilité de réussite
dans une tache influencent leur performance a ¢éilee alors que les perceptions des
étudiants relatives a la valeur de la tache onad@age un impact sur leur choix de s’engager
et/ou de persévérer dans la réalisation de cette t@Neuville et Frenay, 2012, p. 161).

La premiere composante du modédxpectancy correspond donc aux attentes qu’un
individu a de pouvoir réaliser correctement unéé¢ac

La deuxiéme composante -la valeur assignée a wie-tle versant de la valeur
subjective de la tache, émerge de I"évaluation datrg dimensions différentes
'importance, la valeur intrinséque, I'utilité et toOt (Wigfield et Eccles, 1992 ; Bourgeois
et al., 2009).

La premiére dimension désigne I'importanaédinment valuge qu’un individu accorde
au fait de bien réussir la tache en question. Laxi@éene dimension, l'intérétir{trinsic
valug correspond au plaisir inhérent a la réalisatienceétte activité elle-méme. Cette
composante reprend les apports de Deci et Ryani (BteRyan, 1985, 1999 ; Deci,
Vallerand, Pelletier et Ryan, 1991 ; Vansteenkikts et Deci, 2006) qui indiquent que
lorsque la tache est valorisée de maniére intrineseif] existe d’importantes conséquences
psychologiques qui vont avoir une répercussiontpesdans la réalisation de la tache.
L'utilité percue de la tachaufjlity value) renvoie au fait que son accomplissement permet a
l'individu de réaliser des buts actuels ou fututsilgpoursuit. Finalement, le colt de la
tache €os) fait référence a la perception de l'individu etation a ce qu'il devra sacrifier
ou combien il devra s’investir pour pouvoir réalisee tache déterminée.

C’est sur la base de ce modéle théorique que naus @onstruit, dans le cadre de cette
thése, une échelle originale que nous avons nonkrokelle de Motivation et Valorisation
des Etudes Universitaires (EMVEU), composée deeis qui recouvrent, conjointement,
la totalité des dimensions de ce modéle et qui mougpermis d'analyser les différences
dans ces variables motivationnelles par type dfatiph d'études universitaires (voir
article 2).

5. Les résultats de nos travaux

Dans ce chapitre, nous avons constaté que lesscuferiques qui nous permettent
d’appréhender la construction des aspirations gagent entre ceux qui mettent en valeur
le poids de I'héritage culturel et les contrairg@sicturelles, d’'un cbté, et ceux qui donnent
plus de place a une action individuelle réfléchjigidée par des stratégies qui permettront
aux individus de « prendre des bonnes décisiosglon les colts et avantages calculés.
Tous les articles présentés dans la deuxieme prteette thése reprennent, chacun d’'une
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maniére différente et complémentaire, certains élémdes cadres théoriques décrits dans
ce chapitre.

Ce que nous avons trouvé, a travers nos étudesglaion aux aspirations, est que
celles-ci sont tout a la fois conditionnées paridime sociale comme par des réflexions
stratégiques mises en place par les individus.

Suite au raisonnement de Bourdieu, on constatereilagion trés forte entre l'origine
sociale des éléves et leurs aspirations. Lesdildipldmés de I'enseignement supérieur, par
exemple, aprés avoir pris en considération d’auteebles, ont presque trois fois plus de
chances d'aspirer & une université sélective ali G les fils de parents qui n'ont pas
complété leur scolarité obligatoire (voir article 1

L'influence du capital culturel sur les aspiratiombétudes universitaires et la
concrétisation de ces aspirations de la part daseglde derniere année de secondaire est
incontestable. Un niveau élevé de capital cultinsiitutionnel et/ou objectivé (les deux
types de capital culturel que nous avons appréheadgmente significativement la
probabilité d’aspirer et surtout, de concrétiserdspirations d'études universitaires. Méme
apres avoir incorporé des variables relatives g&aani académique de I'éléve, nous avons
observé une persistance de l'influence du capithiiiel sur ce processus. Ces résultats se
voient renforcés dans l'article 3, ou nous avonsundoque les stratégies de promotion
d’études de la part des établissements scolaim&rent significatives sur I'accés des
éléves aux universités sélectives, mais que I'effietapital culturel reste le plus important.

Notre premiére étude a aussi indiqué l'influencéstforte de la composition
socioéconomique de I'établissement scolaire suiprigcessus des aspirations et leur
concrétisation, méme aprés avoir pris en consiérdé niveau académique et le capital
culturel individuels des éléves. Ces résultats aeeint la perspective de Bourdieu et
l'influence de facteurs structurels sur les progesbacces a I'enseignement universitaire.

Peut-on dés lors conclure que [I'école chiliennepyjars dans une optique
bourdieusienne, ne fait que « reproduire les irnt&gabociales » et qu'elle ne joue pas un
réle important sur le processus de construction afgsrations et le processus de choix
d’études? Oui et non.

D’une part, I'évidence nous montre que le capitaltucel est fondamental pour
expliquer les inégalités d’aspirations et de caotigséon de ces aspirations. La préférence
-elle-méme- pour les études universitaires, serdlle fort conditionnée par le capital
culturel des familles et I'entourage social dediéd. C'est en tout cas ce que nous avons pu
constater a travers les analyses de nos questiear(@pir article 1) et des entretiens (voir
article 4). Nous ne pouvons qu'adhérer a la thédeeBourdieu quant a l'influence
prégnante de la famille et des pairs sur tout tegssus de choix d’études. Les aspirations
d’études universitaires semblent effectivement plusnoins « possibles » selon le milieu
social (Bourdieu, 1964), ce qui se traduit en hmrizplus limités pour les éléves issus de
conditions socioéconomiques moins favorisées @uicles 1 et 4). Le rdle des parents sur
les aspirations de leurs enfants ressort aussinfiemt lors des entretiens effectués aupres
des éléves. A travers linculcation d’aspiratioriétades élevées, les parents des éléves
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issus de familles favorisées vont transférer unitaglagulturel qui leur permettra de
conserver leur capital économique, méme si lesramis sont élevées dans tous les
groupes sociaux. Ce que ces familles vont transtégeparticulier est un type de carriére
dans un type d'université spécifique, qui leur pettra de continuer a se distinguer du
reste.

D’autre part, nous avons constaté que le role éablissement scolaire peut s’avérer
important pour tempérer ces inégalités. Il ne lawide pas mais les atténue et surtout,
permet aux éléves d'origine défavorisée d'élargir$ horizons et possibilités d’études
supérieures. Nous reviendrons sur ce point plgetaent dans le prochain chapitre.

Avec Boudon, Breen et Goldthorpe, nous avons cthdjae le processus d’auto-
sélection est plus élevé chez les éléves les @favdrisés (voir articles 1, 2 et 4) et que
cette auto-sélection est marquée par les coltsaétbugroir article 4) et les probabilités de
succes académiques des éleves (voir article 2§lécesion du choix final, en particulier,
nous semble répondre & une décision réfléchieg dasplus souvent en fonction de
I'évaluation des codts et avantages qui surviertdtbfaut dire que le contexte particulier
du Chili favorise ce type de raisonnement. En effahs un pays ou l'accés aux différentes
carrieres et universités dépend en premier lieladeussite d’'une épreuve de sélection
universitaire et en second lieu de pouvoir finances études, la question de l'accés a
l'université (et particulierement a une universiédective) ne renvoie pas uniguement a une
affaire de volonté.

C’est pour cela, par exemple, que les éleves adbges stratégies rationnelles, comme
le fait de s’inscrire et de participer a unpteuniversitario », institution parascolaire
d’entrainement a I'épreuve de sélection universtéPSU). Les éléves qui participent a ces
institutions se voient nettement favorisés et pri&sd des niveaux d’aspirations et des taux
de concrétisation de ces aspirations plus élevédaguéléves qui, pour différentes raisons,
n'adoptent pas cette stratégie (voir article 1).

Au moment du choix final, par ailleurs, les déaisidbasées sur les colts et avantages
prennent tout leur sens. Certains éléves changémerieurs préférences a la derniere
minute, suite a une « offre qu'ils ne peuvent ma®usser» de la part d’'une université (voir
article 4).

Finalement, nous avons aussi mobilisé le cadréedpéctancy-valupour comprendre
les relations entre les aspirations et la motivatidous avons voulu, dans cette étude,
comprendre si la motivation pour poursuivre desl@&tuuniversitaires était semblable ou
sensiblement différente selon le type d’'universiiéée par les éléves. L'analyse des
variables motivationnelles pour les différents typluniversités visées indique, dans tous
les cas, une tendance a une motivation trés élpeae suivre des études universitaires.
Toutefois, nous avons pu observer des différengafisatives entre les groupes (a un
seuil de p<.001) pour les variablesexpectancy», « importance » et « valeur ». Les
résultats indiquent deux groupes homogenes de tyjpesversités auxquelles les éleves
aspirent. D'une part, les éleves les plus motiw&six qui obtiennent les valeurs les plus
élevées pour chacune des variables motivationAedfa® ceux qui aspirent aux universités
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les plus prestigieuses et qui délivrent les titneiversitaires les plus valorisés sur le marché
de I'emploi. D’autre part, les éleves qui visert lmiversités moins cotées, les universités
dites « massives », sont ceux qui obtiennent diesirgasignificativement plus faibles dans
chacune des variables motivationnelles mesuréessi,Ales éléves qui aspirent aux
universités les moins prestigieuses sont d'une pemx qui appartiennent aux milieux
sociaux les plus défavorisés et qui ont des résulteadémiques moins satisfaisants, mais
ce sont aussi les éléves les moins motivés du peinue des attentes de succés dans leurs
études et de l'importance et la valeur qu'ils btient & celles-ci, ce qui implique de gros
défis pour ces institutions (voir article 2).

6. Conclusion

Ce chapitre nous a permis de comprendre, a trauaes diversité d'approches
théoriques et disciplinaires, les processus caisaté et influengant la construction des
aspirations et le choix d’études universitairesteCdiversité d’approches paradigmatiques,
loin d’étre considérée comme antagonique ou coictigice, nous semble riche.

En effet, d’'une part, nous retenons de I'analys8ala@rdieu I'importance des structures
et des contraintes objectives, mais surtout l'ifice constante et puissante du capital
culturel, a toutes les étapes du processus de dhétixdes. D’autre part, nous retenons de
l'analyse sociologique de Boudon, Breen et Goldikor ainsi que du modéle
psychologique de &xpectancy-valyaine certaine autonomie des individus par rapguoxt
structures, qui donne de la place a I'action irdligile.

Ces explications, différentes mais toutefois comm@@taires, nous permettent de
mobiliser, d’'une part, le modéle du stratége, dhotividu qui prend des décisions sur la
base d’'un calcul colt-bénéfice, et d’autre pagtclentraintes que I'environnement familial,
scolaire et social exerce sur ces décisions ekchoi

Tout en reconnaissant les apports fondamentauxedeagteurs a la construction de
notre problématique, nous ne pouvons pas oubliglsguégligent tout un courant de
recherches relatif aux effets de contexte, c’edir@d- a ce qui se passe a lintérieur de
I'école. C’est sur un tel courant de recherche goes nous centrerons dans le prochain
chapitre.
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Chapitre 3

L'influence des contextes scolaires sur
les aspirations et le processus de choix
d’études

Aprés avoir dessiné le contexte général dans legjinslcrit notre étude (chapitre 1) et les
différentes théories sociologiques et psychologqgei nous permettent d’appréhender,
d’'une maniére large, le processus de choix d'étutess présentons dans ce chapitre 3 le
réle spécifigue que I'établissement scolaire joue @ phénoméne. Nous centrons notre
analyse principalement sur l'influence conjointelth@bitus institutionnel (Mc Donough
1997) et des normes et ressources organisatioan@flidd, 2008) sur la création d’'une
culture institutionnelle de promotion d’'études wbitaires dans les écoles et l'influence
gue celle-ci peut avoir sur le processus de ch@tudes des éléves.







L'influence des contextes scolaires
sur les aspirations et le processus de
choix d’études

Pour aborder notre objet d’étude il nous a sembt@dmental de nous nourrir des
travaux théoriques permettant de saisir les prosesglividuels, sociaux et familiaux de
construction des inégalités de choix.

Mais tout aussi important est le fait de prendre@msidération les effets des contextes
scolaires inégaux sur ces choix. Comme nous l'awansles théses de Bourdieu et de
Boudon ont peu a voir avec le fonctionnement deolé Pour Bourdieu I'école est ce que
contrdle le groupe dominant a travers la culturelesie 1égitime et pour Boudon les
variables scolaires ne semblent pas affecter deiémeaimportante la relation entre la
réussite et I'origine sociale (Duru-Bellat, 2002).

Il y a donc une série de processus qui échappess perspectives et qui se situent dans
'environnement scolaire. L’école compte et elletiggpe activement dans la création
d’'inégalités scolaires, mais aussi parfois commstrepoids de ces inégalités, et c’est
précisément ce qui nous intéresse de comprendre aktte partie de la thése. Comme
l'indique Meunier (2008) :

Si les variables classiques, telles que l'origineiae, le genre, I'age, l'origine ethnique,
I'estime de soi et I'auto-évaluation de ses compese ont une responsabilité importante dans
les inégalités de parcours et les choix scolairerapétences scolaires équivalentes au
niveau de lindividu, d'autres facteurs explicatif@s a la famille et a I'environnement
(quartier, établissement, classe) ou aux contegtapprentissage (rdle des enseignants,
influence du groupe des pairs), les complétentpatfois les relativisent (Meunier, 2008,
p. 17).

Au-dela des caractéristiques individuelles, lesac@ristiques des établissements
scolaires (population qu'ils scolarisent, stratégle promotion d’études, valeurs et culture,
etc.) sont donc fondamentales, dans le cadre de pbjet d’étude, pour comprendre les
décisions que les éléves font a propos de leuiis dhetudes.

Nous essayerons dans ce chapitre de comprendreatlzende linfluence des
établissements et les mécanismes par lesquelsesieanifeste sur le processus de choix
d’études des éléves.

En général, ce qui ressort de la littérature est@uand un éléve est scolarisé dans un
établissement favorisé, il aura plus de chancespier a des études universitaires (et de les
effectuer, par ailleurs) qu'un éleve avec les mémmmpétences académiques scolarisé
dans un établissement non favorisé. Les aspiragbres choix d’'études sont donc bien
situés et dépendent, en partie, des écoles fréspmridans un pays comme le Chili, avec de
fortes inégalités sociales et une corrélation tkreentre les résultats académiques et
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l'origine sociale des éléves, nous tentons danscleapitre de comprendre si les
établissements scolaires peuvent tempérer -au npangellement- ces inégalités et a
travers quels mécanismes ou caracteéristiques.

Dans ce chapitre, d’'une part, nous passerons lonéween revue quelques courants de
recherche en sociologie et sciences de I'éducatjon depuis plusieurs décennies,
analysent les effets spécifiques des établissensenties aspirations et les choix d’études.
D’autre part, nous accorderons une importance algéai essayer de comprendre ce que
nous appelons « une culture institutionnelle denation d'études universitaires » dans les
établissements secondaires, a travers les notidrabitlis institutionnel (McDonough,
1997) et de normes et ressources organisationr(#lits 2008 ; Draelants et Ardoisenet,
2011). En effet, nous faisons I'hypothése que &s@nce d’'une culture institutionnelle de
promotion d’'études universitaires dans les étadniests secondaires favorise des
aspirations élevées de la part des éléves et aginahiere active au large de tout le
processus de choix d’études, permettant d'élargir thorizons d'avenir (possibilités
d’études) de ceux-ci.

1. Les recherches sur les effets-établissements

Depuis de nombreuses années, la sociologie decBdidn s’intéresse non seulement a
l'influence de l'origine sociale sur les comportertsedes individus, mais aussi aux effets
des structures sociales sur les individus. Pourniée{2008) :

Il s’avere que le contexte scolaire a une incidesweles ‘choix’ d'études des éléves et que
'environnement scolaire, constitué de micro-mikeusocialement, culturellement,
scolairement et institutionnellement différencigsine influence sur 'origine des préférences
en termes d’études supérieures. Quand un élegea@stisé dans un établissement favorisé, a
niveau scolaire et a origine sociale équivaleittsherchera le plus souvent a effectuer des
études longues ou sélectives (Meunier, 2008, p. 17)

La littérature sur les « effets établissementstt@mgefois trés dense et ce chapitre ne
vise pas a réaliser une synthése de cette prohtgreaiNous aborderons spécifiquement
l'influence de I'établissement scolaire sur lesiagjpns d'études universitaires et le choix
d’études. Nous essayerons de comprendre le liesa@xientre le fait d’étre scolarisé dans
un certain type d'établissement et la probabiligsyirer a I'université ainsi que choisir une
carriere universitaire.

Un effet-établissement se définit, selon Bress@@08), en considérant que :

Les écoles accueillent des publics déleves diffsrequi présentent des niveaux
d’acquisitions fort variés avant méme leur entré€éaole. Cela signifie que, parmi la

variabilité des acquisitions que I'on observe erlgs écoles, une partie seulement est
attribuable a I'action propre de I'école [...] L'effécole est cet effet qu'apporte en propre
I'établissement, cette ‘valeur ajoutée’ par I'étsément fréquenté (Bressoux, 2008, p. 212).

Bressoux (2008) ajoute toutefois que les effetdeScoe sont jamais considérables, sans
pour autant étre négligeables, principalementesiatquis des éléves.
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Les recherches sur les effets-établissements st aux Etats-Unis dans les années
1950 et se sont surtout développées dans les ai®&&s avec la parution du rapport
Coleman en 1966. Ce rapport montrait que « le pdatsdifférences entre les structures
scolaires est presque toujours moins fort que aldsi difféerences sociales lorsqu'il s'agit
d'expliquer les inégalités de réussite scolaireteCétude conclut donc a la faiblesse de
I'établissement et surtout a l'inefficacité desitjppies visant a intervenir sur la structure
scolaire » (Cousin, 1993, p. 399).

A partir de ces recherches, selon Dumay (2004) :

Les décideurs du monde de I'éducation vont invastigd’autres voies de réduction des
inégalités [...]. L'effort portera sur le développemiedans les années 80, d’une theése inverse
a la these défendue par Coleman, a savoir que listatment scolaire, de par les pratiques
managériales et pédagogiques mises en place esesgrpeut faire la différence [...]. A la
question de savoir si le fonctionnement des étsdnients scolaires est déterminé par le
public que scolarisent ceux-ci ou par les influenpeopres des modes de fonctionnement
locaux, les partisans de la SER:hiool effectiveness researcte retiennent que la deuxieme
hypothése et fondent ainsi un cadre conceptuel dortontraignant. L'effet établissement
correspond a un effet associé directement a ceesjuproduit par I'école comme centre de
décision organisationnel et pédagogique (Dumay42p06 - 7).

Avec la «School effectiveness researeh I'établissement scolaire prend une place
centrale dans le systeme scolaire, méme si I'inpog du contexte scolaire sur la réussite
des éléves ou sur I'équité du systéme scolairet pas forcément le méme dans tous les
pays (Duru-Bellat et al., 2004). En relation auxyiggions et au processus de choix
d’études universitaires ou, de maniére généralestudés supérieures, l'effet de
'environnement scolaire a été abordé en particdliGravers les effets du groupe de pairs,
en dépit d’autres facteurs (enseignants, conseitl&tudes, directeurs d’écoles, etc.). Ce
qui se dégage de ces études est que le fait dé&dtarisé dans un contexte scolaire favorisé
rendrait les aspirations scolaires plus ambitiees&®ci serait en particulier le cas pour les
éléves issus de milieux défavorisés (Bressoux, R@éns le cas du Chili, ou les éléves de
conditions sociales et économiques semblablesdrégut les mémes écoles, avec des taux
élevés de ségrégation, il n'est pas facile de #oules établissements ou la mixité sociale
soit accrue. Toutefois, ces écoles existent et apo8s pu constater que cette mixité, unie
a une culture institutionnelle de promotion desdétu universitaires, est en effet trés
favorable pour les éleves, particulierement ceux proviennent de milieux plus
défavorisés.

2. L’'influence des pairs sur les aspirations

Pour Bressoux (2009), les groupes de pairs danstabilissement scolaire jouent un
effet de groupe de référence et ce groupe a urgidonnormative. Ces groupes, qui se
forment en général de maniéere intentionnelle, agmisent entre eux et s'influencent
mutuellement. Ils tendent, de cette maniére, acuddn des normes particulieres auxquelles
les individus doivent se conformer. Mais les grajpgoute Bressoux (2009), n'ont pas
seulement une fonction normative, mais aussi coatipar:
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Chaque membre va se poser en tant qu’individu facgraupe de pairs, en s’attribuant une
certaine position dans ce groupe. L'individu vaediet se comparer aux autres membres de
son groupe ; ce processus dit de comparaison sasal’'un des principaux par lesquels les
individus s’évaluent. [...] Or, selon que sa classeferte ou faible, il sera plus ou moins
facile pour un éléve donné de se comparer favamaie aux autres, et donc de se définir
comme un éléve fort (Bressoux, 2009, p. 144).

Cette influence des pairs, pour Dupriez, MonseuVah Campenhoudt (2009), a
souvent été appréhendée a travers la théorie @enigaraison sociale, « pour rendre
compte des processus de comparaison intra-grougeeletir influence sur le concept de soi
ou la perception de soi dans le domaine académiq(Bupriez et al., p. 8). Pour ces
auteurs :

Dans beaucoup de recherches en sociologie et emcssi de I'éducation, cette influence des
pairs est appréhendée comme une variable distituctapital culturel des familles. Plusieurs
chercheurs (Nakhili, 2005 ; Buchman et Dalton, 0@t d’ailleurs construire le débat en
opposant des facteurs individuels (les performascetaires, I'origine sociale, des variables
motivationnelles...) a des facteurs scolaires, tels gotamment les autres éléves présents
dans I'établissement (Dupriez et al., p. 8).

Les interprétations théoriques des effets de gairées aspirations, ajoutent ces auteurs,
demeurent encore peu développées dans la littérafuécialisée, méme si celle-ci est
abondante. Malgré le fait que I'analyse des effetpairs sur les aspirations des éleves soit
moins étudiée, dans leur révision de la littératurele sujet, ces auteurs soulignent I'apport
effectué par Law, a travers la théorie des intevastcommunautaires « sur les différentes
voies d'influence des proches qui vont influencémdge de soi des individus et,
simultanément, la représentation qu'ils se corstnti de leur avenir scolaire et
professionnel » (Dupriez et al., 2009, p. 9). Ds d#férentes voies d’influence, il ressort
gue les plus pertinentes pour saisir I'influencegdaupe sur le processus de formation des
aspirations d’'un individu sont les sources d’'infation et le modelage (Dupriez et al.,
2009). Ces propos nous semblent absolument aplgian contexte chilien, puisque les
éléeves scolarisés dans les écoles les plus faesridé réseau des écoles particulieres
payantes) par exemple, auront sans aucun doute gam, plus de modeles professionnels
dans lesquels choisir et d’autre part, une panapirdormations beaucoup plus large que
les éleves scolarisés dans les autres réseaux/uBglgs réseaux sociaux de ces éleves
seront d’autant plus développés.

3. Culture institutionnelle de promotion des études
universitaires : influence conjointe de I'habitus et des
stratégies

A ce stade, nous avons constaté que le Chili espays qui présente une forte
croissance de I'éducation supérieure, et en péidicudes éléves inscrits dans les
universités. Nous savons aussi que pour les chjlida fait de suivre des études
universitaires est tres important, non seulemerdepgu’elles permettent de se positionner
favorablement dans le marché du travail, mais azaselles représentent un « passeport »
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pour la mobilité sociale, d'ou l'importance de dhibiune bonne université, dans un
contexte de massification inégalitaire de ce degtides.

Dans cette thése, nous essayons de comprendre sumlées facteurs individuels et
collectifs qui vont influencer la construction daspirations d’études universitaires et le
processus de choix d'études des éléves. Le chapimmeus a offert certaines pistes et
évidences quant a I'importance du capital cultetele poids de l'origine sociale sur ces
phénoménes. Nous avons pu constater, par exemgpdelegfait d’étre fils de parents
dipldmés de I'enseignement supérieur, offre sigatfivement plus de chances d’'aspirer a
l'université et de concrétiser ces aspirationg.dldonc une série de facteurs structurels qui
affectent le processus de choix d’études des éléhvastefois, nous avons pu constater
également que ces aspirations d'études et choixépesrs ne sont pas influencés
uniqguement par ces variables d’origine et gu'ilsexibel et bien une action réfléchie de la
part des éléves, tout au moins plus nettement taies étapes du processus (comme le
choix final). De plus, dans I'environnement univesise chilien, caractérisé par une
sélection a l'entrée a travers une épreuve staisdmdil est clair que les résultats
académiques d'un éléve vont de toute évidence aftpalcomme un facteur déterminant
pour avoir la possibilité de réaliser des étudaseausitaires.

Mais quid de l'influence de I'établissement scaasaur ce processus ? Mis a part les
effets positifs que peuvent jouer les pairs etaié d’étre scolarisé dans un établissement
favorisé sur les aspirations et le processus d& aiétudes d’'un éléve, nous voulons a
présent savoir s'il est possible de dégager ceararactéristiques qui feraient d'un
établissement scolaire une source d'influence adveesen compte pour ce processus, tout
comme nous I'avons fait avec l'origine sociale es Variables motivationnelles.

Est-ce qu'il existe des écoles qui favorisent leixhl’études universitaires ? Si oui, est-
ce uniquement parce qu’'elles scolarisent un pubhorisé, avec des parents eux-mémes
universitaires, ce qui fait que la décision d'éaudi I'université de la part des éléves fasse
partie d'un « allant de soi » ? Est-il possibletariver des écoles qui essayent d’élargir
I'horizon d’études possibles pour leurs élévesgépehdamment de l'origine sociale de
ceux-ci ? Et finalement, de quelle maniére intessgit la classe sociale d'origine de
I'éléve et I'établissement secondaire ou cet ékwarouve scolarisé dans le processus de
choix d’études ?

Pour esquisser notre réponse, nous avons che@g@endre ce que nous appelons la
« culture institutionnelle de promotion d’étudesvensitaires ». Nous faisons I'hypothese
que la présence d'une culture de promotion d'étudewersitaires de la part des
établissements secondaires permet de favorisen cbté, la possibilité d’aspirer a ces
institutions de la part des éléves et, d'un aufiteé,cd’accompagner les éléves a travers le
long et compliqué processus de choix d’études.

Reste & savoir quelles seraient les composantegttke« culture institutionnelle de
promotion d’études universitaires » et les mécaegsnpar lesquels elle influence
effectivement les décisions des éléves. Pour essdigppréhender cette culture
institutionnelle, nous avons exploré deux notiong ge maniére complémentaire, nous
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semblent utiles : d’une part, I'habitus instituti@h (Mc Donough, 1997 Reay, David et
Ball, 2001) et, d’'autre part, les stratégies demmiion d'études (normes et ressources
organisationnelles), qui ont fait I'objet de redfers de la part de plusieurs auteurs (Hill,
2008 ; Draelants et Ardoisenet, 2011).

3.1 L’habitus institutionnel

Pour Reay, David et Ball (2001), en dépit d'un degévitable de chevauchement et de
brouillage des frontiéres entre groupe de pairdamaille et l'institution scolaire, il existe
des effets spécifiques liés a la fréquentation ddtmblissement d'enseignement sur les
aspirations d'études supérieures.

Depuis plus de 40 ans, en effet, et comme nousiawdéja vu, on a généralement
accepté que les ressources de I'école secondaientdes effets sensibles sur les résultats
scolaires, mais de moins grande ampleur que l'éistressources de I'étudiant et de la
famille. Toutefois, les chercheurs ont égalemenmal#ré que I'organisation et les
caractéristiques spécifiques des écoles secondaffestent les orientations liées a la
transition a I'enseignement supérieur.

Sur I'ensemble de ces recherches, Engberg et Wo(2@10) indiquent que taken
together, this body of research suggests that Btidents and organizational structures
are critical antecedents in fostering pathways tistgsecondary educatiom (Engberg et
Wolniak, 2010, p. 133).

Ci-dessous, nous détaillons ce que la littératudique en référence a la notion
d’habitus institutionnel et comment cette notiomtpeous aider & appréhender l'influence
des établissements scolaires sur le processusodedtatudes.

Selon Reay, David et Ball (2001):

Any conception of institutional habitus would samly, constitute a complex amalgam of
agency and structure and could be understood adntipact of a cultural group or social
class on an individual's behaviour as it is mediaterough an organisation (McDonough
1996). Institutional habituses, no less than indlixl habituses, have a history and have been
established over time. They are therefore capablehange but by dint of their collective
nature are less fluid than individual habitus. larker work Reay argued that schools and
colleges had identifiable institutional habitusesdautilised the concept to demonstrate how
the organisational cultures of schools and colleges linked to wider socio-economic
cultures through processes in which schools and tbaichments mutually shape and
reshape each oth€Ray, David et Ball, 2001, p. 2).

Pour McDonough (1997), une des chercheuses quipdutetravaillé cette notion, le
concept d'habitus se réféere a un systeme permatenperspectives, expériences et
croyances sur le monde social que l'individu redeitson environnement immédiat et qui
est profondément intériorisé. Cet ensemble comnaupatceptions subjectives détenues
par les membres d'un méme groupe ou une classaleofdconne tant les aspirations que
les attentes d'un individu et, in fine, ses atifu@t actions. Ces aspirations sont a la fois
des évaluations subjectives des chances de modtildés probabilités objectives. Elles ne
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sont pas des analyses rationnelles, mais plutfddan dont les éléves issus de classes
différentes font des choix judicieux et raisonnabpour leurs propres aspirations. Les
individus, dans cette perspective, prennent dessidés en regardant les gens qui les
entourent et en observant ce qui est considéré eobam ou adéquat a travers une variété
de dimensions.

McDonough (1997) indique que I'on peut étendre ddéiam théorique d’habitus et, a
travers ses travaux, elle montre que celui-ci exigin seulement dans les familles et les
communautés, mais aussi dans des contextes ortjamigds, comme les écoles, et que
I'nabitus d’une organisation exerce une influense & prise de décision individuelle et
concrétement, sur les choix d'université des éldveglimat scolaire notamment influence
I'habitus organisationnel qui va limiter ou élardiunivers des choix d'universités
possibles. Elle voit les écoles en tant que médesrde la conscience collective d'une
classe sociale en ce qui concerne le processusoiledtuniversité.

Tous les auteurs ne sont pas d'accord sur la pede de I'utilisation du concept
d’habitus pour les organisations éducatives. Un dateurs qui critique le plus la
transposition de cette notion d’habitus aux orgativas scolaires est Atkinson (2011). Il
reproche notamment aux chercheurs qui utiliseboeept de travailler conformément a la
lettre plutdt qu'a I'esprit de I'approche bourdiengse, visant la fécondité du concept plutdt
gu'a sa fidélité, et que le danger, en l'étendami,aest que le concept d’habitus devient
moins concret et plus vague. Burke, Emmerich etamg(2013) n'ont pas tardé a répondre
a Atkinson, ce qui donna lieu a un vif débat dansddre dBritish Journal of Sociology of
Education Ces auteurs défendent l'utilité conceptuelle eetcbhérence théorique de la
notion d’habitus institutionnel, en favorisant usguple compréhension de I'habitus, a la
fois comme une notion individuelle et un concepleaif.

La notion d’habitus institutionnel développée pacDdnough (1997) et reprise par
Reay et al. (2001) et Burke et al. (2013), entiteesy sera mobilisée dans cette thése pour
essayer de comprendre l'interaction entre le cdatsacial de la communauté scolarisée et
I'établissement scolaire, ou autrement dit, I'iefhice d’une classe sociale sur les pratiques
individuelles, médiées par une institution, ce guai situe plutét dans une dimension
implicite. Toutefois, nous sommes conscients qute geotion est insuffisante pour rendre
compte de l'influence de I'école sur le processaschoix d'études, et qu'il faut creuser
plus concretement les politiques d'établissemenir pappréhender cette influence, en
reprenant ce que Hill (2008) appelle les « normeegsources », notions retravaillées et
approfondies par Draelants et Ardoisenet (2011) pborder plus largement les stratégies
de promotion d’études universitaires.

Finalement, en lien avec les « normes et ressowcestenons également que pour
McDonough (1997), les étudiants font face a urasittn complexe au moment de choisir
une université. lIs percoivent leurs choix en batdayl'environnement autour d'eux, qui est
souvent limité par leurs contacts sociaux habitu€lss perceptions, affirme-t-elle, sont
précisément conditionnées par I'établissement skionde référence.
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Dans sa recherche, elle montre comment ce contediire peut avoir un impact
different sur les éléves issus de divers milieugiaaox en utilisant le concept de «
rationalité limitée » pour encadrer l'analyse dedbitus scolaires. Le comportement
individuel des éleves sera alors influencé patue ét le contenu des informations et des
attentes explicites de I'école, qui met en valeur nminimise des options spécifiques
d’études supérieures. Quelques écoles secondrea(mentalement privées) ont, dans ce
contexte (les Etats-Unis, mais ceci est valable pooontexte chilien aussi, comme nous le
verrons), un couplage plus étroit avec les insting universitaires, ce qui inclut de vastes
classes de préparation a l'université et I'existede réseaux institutionnels entre I'école
secondaire et des universités spécifiques, airesidgs flux d'informations bien développés
a propos du processus d'admission aux universités.

3.2 Les stratégies de promotion d’études universitaires :
combinaison entre normes organisationnelles et
ressources structurelles

Pour appréhender les stratégies organisationrediggomotion d’études universitaires
chez les étudiants du secondaire, Hill (2008) ifieries écoles secondaires en fonction de
deux dimensions: les ressources de l'organisatdas normes organisationnelles :

Research on school effects on college enrolimeststrangly suggested that the differences
between high schools that matter for the transitmoollege operate through two dimensions
of the school structure: (1) the formal structuirggluding resources that are relevant for the
college-linking process, and (2) organizational msrthat communicate values and establish
practices that are related to going to collegtill, 2008, p.54).

Un des résultats intéressants de I'étude de HID®2 est que, d’'une part, les étudiants
moins favorisés ont tendance a étre plus dépendaststratégies de promotion d’études
mises en place de la part des établissements lpdur s’informer sur les études
universitaires et que, d'autre part, ce sont péfoent ces éléves les moins susceptibles
d’aller chercher cette information en dehors dessmde I'école, d’ou l'importance
fondamentale des stratégies d’information et df@gagon scolaires.

Dans le contexte américain, Engberg et Wolniak @20dle l'université de Chicago,
valident le schéma explicatif identifié par Hillg@8):

Considering high schools according to this typolquyved effective in explaining how
different combinations of organizational structyressources, and practices differentially
affect college enrollment. Interestingly, the dffemess of college-linking efforts differed for
enrollment in 2-year versus 4-year colleges, sugggghat combinations of resources and
practices within any given high school may not anfluence college enroliment generally,
but may also influence the type of institution stitd are most likely to enroll ifEngberg et
Wolniak, 2010, p. 135-136).

A partir du schéma de Hill (2008), mais cette fisBelgique, Draelants et Ardoisenet
(2011) mettent en évidence, a travers leur étudeistence d'un effet de I'établissement
d’enseignement secondaire fréquenté sur la pratgabilaspirer a poursuivre des études
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supérieures en Belgique francophone. Leur rechenohitre que cet effet ne tient pas
seulement a la structure de l'offre d'études prépss par I'établissement ou aux
caractéristiques du public que celui-ci scolarisgis qu’il s’expligue également par
l'information que I'établissement dispense en ldiéna & ses éléves.

Selon ces auteurs, c’est l'articulation des ressmiret des normes qui permet de
distinguer le réle d’'un établissement d'enseignensmtondaire en matiere de transition
avec le supérieur. Toutefois, ils vont plus loireddill (2008) dans la classification des
normes et ressources, en suggérant de distinguee gart, les ressources curriculaires des
ressources extra-curriculaires :

Les premieres sont liées a la structure formelld'@ablissement qui détermine en partie
I'offre scolaire (filieres, options...) et le tymke savoirs dispensés aux éléves, dont certains
sont indispensables pour pouvoir s'inscrire et espéussir dans I'enseignement supérieur.
Les secondes renvoient a une dimension informelie espglobe tout un ensemble de
caractéristiques propres a I'établissement (réjmutatocalisation géographique, composition
du corps enseignant, composition scolaire et saciplqui peuvent jouer un réle important
pour les éléves notamment via des effets de cosarais (Draelants et Ardoisenet, 2011, p.
6).

D’autre part, quant aux normes organisationneilleses subdivisent également en deux
catégories :

D’une part les normes implicites qui régissentitscolaire dans I'établissement secondaire,
d’autre part les normes explicites, celles mob#iispar les acteurs scolaires dans leur rapport
aux futurs parcours des éléves. Les normes imgdigienvoient & I'ensemble des pratiques,
des valeurs et croyances inscrites dans I'enseigne et le fonctionnement pédagogique
quotidien de I'établissement qui contribuent a ge tes éléves développent des dispositions
congruentes avec I'univers normatif de I'enseignenseipérieur [...]. Les normes explicites
désignent les ‘stratégies de parrainage’ (van Zar2810) mises en place par les acteurs
scolaires afin d’encourager intentionnellement \etnéuellement de maniére concertée les
éleves a poursuivre un certain type d’études sepkas (Draelants et Ardoisenet, 2011, p .6-
7).

Finalement, notons que Plank et Jordan (2001) Ifoppothése que dans le processus
de choix d'études, trés inégalitaire, certains @€éwnt un acces aisé aux sources
d'information, aux ressources et aux opportunigég]is que d'autres ne rencontrent que des
vides et des barriéres. Ces structures d'accég ebutrainte influencent les choix des
éléves. Ces auteurs ont montré, a travers leunereltes effectuées aux Etats-Unis, qu’'une
guantité considérable d'étudiants performants ¢gralement issus de conditions
socioéconomiques défavorisées) ne vont pas a érsifé a cause d'un mauvais processus
d'information et d'orientation, phénomeéne qu'ilpealfent «talent loss». En enquétant sur
les sources de cette « perte de talents », ilsidmitifié des aspects spécifiques de
linformation et de [l'orientation qui sont souveabsents dans les contextes plus
défavorisés. Leur absence explique en grande gasigociation négative entre un faible
niveau socioéconomique et la perte de talentan¥efse, lorsque ces aspects d'information
et d'orientation sont présents, la probabilité mg'uersonne poursuive des études
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universitaires augmente. Plus précisément, cescaspeliés a la communication et la
discussion entre les étudiants, les parents etifsopnel des écoles sur I'enseignement
supérieur (co(t des études, domaines d'étudeseudbés professionnels) augmentent les
chances d'un individu de s'inscrire & une univ&réin outre, la préparation spécifique aux
épreuves d’entrée a I'enseignement supérieur (col@BAT aux Etats-Unis ou la PSU au
Chili) augmente les chances des éléves d’accétleniaersité. Dans le contexte chilien,
comme nous l'avons décrit dans les chapitres anitésj ce dernier élément est
fondamental.

Plank et Jordan (2001) concluent de leur étude muagecés plus équitable a
l'information et I'orientation aurait une influenamnsidérable sur un systéme d’'accés a
l'université plus égalitaire :

With more equal access to guidance and informatiao, students who were alike in their
academic preparation and in their desire to attecallege, but who differed in their
ascriptive traits such as family background, woubl/én more similar odds of successfully
fulfilling their dreams of pursuing higher educatioWith that, our system of preparing
adolescents for adult roles would move one stepechkasbeing a system of fairness and equal
accesgPlank et Jordan, 2001, p. 974).

4. Les résultats de nos travaux

A travers des études quantitatives (voir artidest 3) et qualitative (voir article 4),
nous avons voulu comprendre si dans un contextfispe comme le Chili, profondément
marqué par les inégalités sociales, les établissesmecolaires pouvaient tempérer ces
inégalités d’origine et, si oui, a travers quelcarésmes.

Nous constatons, en lien avec la littérature sfigém que le fait d’étre scolarisé dans
un établissement favorisé rend les aspirations plubitieuses. En effet, les éléves
scolarisés dans des établissements qui regrougsnéldves de niveau socioéconomique
élevé (au Chili les écoles privées payantes) oatiqurement trois fois plus de chances
d’aspirer a l'université que les éléves scolard#ss les établissements qui concentrent le
public moins favorisé (au chili les écoles munitésy et ceci aprés avoir considéré les
variables relatives au capital culturel et aux ltéssiacadémiques individuels.

Est-ce qu’une école peut influencer positivement,n@ins en partie, et grace a ses
modes de fonctionnement, le processus de chobudkét indépendamment du public
gu’elle scolarise ?

Nous avons évalué si les stratégies institutiorsalles écoles secondaires (information
sur les études universitaires, processus d'orientapréparation académique spécifique et
soutien et encouragement des enseignants enverétuldss universitaires) avaient une
influence sur l'acces des éléves aux universités hsultats indiquent que les stratégies
institutionnelles des établissements apparaissetgnfient liées aux scores obtenus par les
éleves a I'épreuve de sélection universitaire tappelons-le, donne accés aux universités
sélectives. Cette relation demeure significativensdades modéles multivariés et
multiniveaux ou sont simultanément pris en consitién des indicateurs individuels du
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capital culturel et économique des éléves et uitatelur de la composition socioculturelle
des établissements.

Par ailleurs, nous avons évalué si les stratégiesitiitionnelles avaient un effet
différencié selon le capital culturel individuelsdéléves, a travers une analyse d’interaction
entre les deux niveaux. Nos résultats indiquerduveau un effet significatif des stratégies
institutionnelles des écoles secondaires, ainsidgueapital culturel individuel, et I'analyse
d’interaction montre que ces stratégies sont paw®rBbles aux éléves moins dotés en
capital culturel. Ces résultats rejoignent les tusions de Hill (2008) et Plank et Jordan
(2001), dans le sens ou les stratégies mises eer phr les établissements scolaires sont
plus favorables aux éléves moins favorisés.

A travers I'étude qualitative, nous avons essay&ataprendre comment une culture
institutionnelle de promotion des études univeirgitapouvait élargir les possibilités de
choix d’études.

D’une part, ce qui ressort de cette analyse estlgrggju’une école scolarise en son sein
des publics homogenes du point de vue socioéconmed) culturel -ce qui au Chili est
fréquent- les établissements les moins favorisédnt revoir a la baisse les aspirations
d’études supérieures de leurs éléves, en particulieavers les groupe de pairs, mais aussi
a travers des attentes moins élevées de la paremsgnants, conseillers d’études et
directeurs d’écoles. La situation exactement irvese produit dans les établissements
favorisés. Ces résultats sont conformes a la dittiée qui identifie les effets de pairs
comme sources d'information et de modelage et gproghent aussi des travaux portant
sur I'habitus institutionnel, compris comme [limpad’'un groupe social sur le
comportement individuel, médié par I'établissensmtlaire.

D’autre part, nos résultats indiquent que le faétreé scolarisé dans un contexte scolaire
favorisé rend les aspirations d’études plus amisge et ceci serait en particulier le cas
pour les éléves issus de milieux défavorisés (Bres2009). C'est bien le cas, dans notre
étude, de I'école B, la seule école qui, dans nétfeantillon, présente une importante
mixité sociale, et ou la culture institutionnelle kEtablissement véhicule trés clairement un
soutien explicite et implicite aux éléves pour @omér des études universitaires. Dans ce
contexte, les éléves issus de familles défavoridgsficient de cet environnement
(article 4).

Par ailleurs, nous avons montré, sur cet échamtilksu du Chili, des résultats
semblables a d’'autres études réalisées dans desxemndifférents (McDonough, 1997 ;
Hossler, Schmith et Vesper, 1999 ; Reay, David at, R001 ; Hill, 2008). Nous avons
ainsi montré que les ressources et normes orgameatles des écoles secondaires, en
particulier les attentes des enseignants, dirextetr conseillers d’études, influencent
fortement les orientations et les activités liéedaatransition envers l'enseignement
supérieur et donc, que le contexte de I'école sdaiom est fondamental pour le processus
de décision des éléves, méme si ceux-ci ont, emimpomfondément intériorisé certaines
perspectives subjectives et croyances familiales vgunt faconner leurs attentes. On
constate dans notre étude que les enfants issudadses sociales différentes ont des
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aspirations diverses fortement influencées par leamtexte familial et que I'habitus
institutionnel interagit avec I'habitus individuet peut effectivement limiter ou élargir les
choix possibles des éleves.

Finalement, et conformément aux travaux antéridersPlank et Jordan (2001), notre
étude a aussi montré qu'un ample processus d'iaftom et d'orientation de la part des
établissements scolaires peut favoriser 'univerpdssibilités d'études que les éléves vont
envisager et les orienter dans leur choix final.

5. Conclusion

A ce stade, cette analyse de la littérature surakgsirations et le choix d'études
universitaires des éleves de derniére année dselgmement secondaire incorpore trois
grandes sources d'influence sur ce processus,ays guideront dans I'explication finale
des inégalités de parcours des éléves. D'une fartmaniére dominante, le poids de
I'origine sociale et culturelle sur la constructidas aspirations d'études universitaires est
avéré. D’autre part, comme nous l'avons dévelompésde chapitre antérieur, nous tenons
compte d’'une certaine autonomie des individus paport aux structures. En effet, nous
montrons que les variables motivationnelles etdésisions réfléchies des éléves jouent
aussi sur le processus de choix d’études. Finalgeraenchapitre confirme l'influence de
I'environnement scolaire, non seulement sur lesratspns initiales d’études supérieures,
mais sur tout le processus de choix d’études, eenguis avons appréhendé en mobilisant
le concept de culture institutionnelle de promotibétudes universitaires, qui nous semble
adéquat pour comprendre les mécanismes par lediptalsissement scolaire exerce une
influence sur le processus de choix d’études,\éetsa’habitus institutionnel, les normes et
les ressources organisationnelles. En effet, noossidérons que ces cultures
institutionnelles peuvent élargir ou limiter 'uarg des choix d’universités possibles et
gu’elles conditionnent, en partie, ces choix, sutréotravers le contenu des informations et
des attentes explicites de I'école.
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Chapitre 4

La modélisation du processus de choix
d’'études supérieures : approches
compréhensives combinées

Le chapitre 4 présente en premier lieu une bréseudsion sur la notion de choix et I'utilité
de celle-ci pour notre travail. Ensuite, nous abaelcertains modéles de choix d’études,
qui essayent de rendre compte des complexités etydamisme de ce processus. Nous
nous concentrons sur l'analyse du modeéle de ch@tudes proposé par Hossler |et
Gallagher (1987), qui décrit une évolution du pesus de choix en trois étapes :|la
prédisposition, la recherche et le choix final.







La modélisation du processus de choix
d’'études supérieures : approches
compréhensives combinées

Le processus de choix détudes est long et compkixe'est pour cela que les
chercheurs ont, depuis quelques décennies, éldesrinodéles explicatifs de ce processus,
en y incorporant chaque fois plus de variablesjlast de plus en plus diversifié. En effet,
dans les derniéres années, plusieurs pays ont aommlaugmentation exponentielle des
éleves qui accédent a l'enseignement supérieurCtidi, entre autres) et le systéeme
d’enseignement supérieur est en général en perrgamenation.

Ces travaux sur le choix d'études ont eu recoudsvarses méthodes, hypothéses et
perspectives théoriques. Toutefois, on retrouv@adir des années 1980, une série de
modeles qui se présentent comme une successi@pée&imenant finalement au choix d’'un
programme d'études et d'une institution spécifiq@uatre modéles combinés ont été
utilisés, principalement dans le monde anglo-saxmyr étudier les processus de choix
d'université. Ce sont essentiellement des comlmnaiglidées a partir de perspectives
théoriques en provenance de I'économie et de laleg®. Les auteurs principaux de ces
modeles sont Chapman (1981), Jackson (1982), L{ti®82) et Hossler et Gallagher
(1987).

Dans ce chapitre, nous passons en revue |'évolbigiaorique de ces modéles, ainsi que
d’autres plus récents (Perna, 2006), et nous explis| les raisons pour lesquelles nous

avons choisi de travailler avec un modéle en palitic: celui de Hossler et Gallagher
(1987).

1. Le concept de choix d’études

Nous savons, grace a la recherche effectuée paiecient dans les 40 derniéres
années, que la question du processus de choixdé'®tsupérieures est complexe et
multidimensionnelle, et qu’elle est au centre depliétudes, non seulement des étudiants
de I'enseignement secondaire, directement concemas aussi des écoles secondaires
gue ces étudiants fréquentent, de leurs familleegitnstitutions d’enseignement supérieur
qui les recgoivent (Hossler et al., 2004).

Conceptualiser le « choix », toutefois, n’est pas démarche facile, et le faire renvoie
a des enjeux théoriques que cette thése ne prpgendborder en profondeur. Toutefois, il
nous intéresse de justifier notre utilisation diéeceotion. Selon Ball et al. (2001) :

D’un point de vue sociologique, le choix est uneapt hautement problématique. Il souleve
toutes sortes de difficultés théoriques et ontejogs et doit étre manié avec beaucoup de
soins. A beaucoup d'égards, il vaudrait mieux désigce que nous abordons ici comme un
processus de prise de décision (Ball et al., 20085).
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Dans leur recherche sur les choix d’études sup@seau Royaume-Uni, ces auteurs
abordent plusieurs sources théoriques pour corestogi qu'ils appellent une « sociologie
du choix ». Nous retiendrons de celle-ci que «leix d’études supérieures se situe au sein
de deux registres de sens et d’action » (Ball.e2801, p. 66). D'une part, I'éléve réalise
une adéquation entre ses résultats scolaires (me &preuve de sélection, comme la PSU
au Chili, par exemple) et les conditions d’admissiles différentes institutions et, d’autre
part, il réalise une classification des instituiaienseignement supérieur d’un point de vue
social et culturel. Pour ces auteurs, « le choiXugversité est un choix de mode de vie et
une affaire de ‘godt’ » (Ball et al., 2001, p. 6@our le Chili, Meller (2011) tient des
propos semblables. En effet, cet auteur considaecles éléves chiliens, au moment de
chaisir une institution d’enseignement supériearfdnt en partie en fonction de l'origine
socioéconomique des étudiants qui fréquentent asdtiution, ce qui a créé au Chili des
universités avec une forte homogénéité socialechax est donc considéré comme une
forme de « cléture sociale » (Ball et al., 2001ellgr, 2011).

L'étude de Ball et al. (2001) est trés intéressgrdar le contexte chilien puisque,
comme pour le Royaume-Uni, dans les derniéres anriéetaux global de poursuite
d’études supérieures a augmenté énormément etadiémn paralléle a cette massification,
« les différenciations internes et les taux interde réussite se font plus significatifs en
regard de la différenciation sociale » (Bal et pl.67). Pour ces auteurs, les institutions
universitaires, fortement différenciées entre ellegérent une sélection académique et
sociale forte, mais en plus :

Le statut relatif et le caractere fermé des unitéssleur poids sur le ‘choix’ des étudiants et
'opération du choix constituent des facteurs-olisms la création et la reproduction de
structures de différenciation internes aux instg d’'études supérieures. Le capital social et
culturel, les contraintes matérielles, les repriggams sociales, les criteres de jugements
sociaux et les formes d’auto-exclusion sont toliseavre dans les processus de choix (Ball et
al., 2001, p. 68).

Finalement, retenons aussi que pour ces auteufiestiefr un choix est bien un
processus complexe de prise de décision et quehogs s’effectuent toujours dans des «
horizons d’action délimités [...]. Des représentadi@i des attentes bien ancrées rendent
certains choix ‘évidents’ et d’autres impensabsedon le lieu ol vous vous tenez dans le
paysage général des choix » (Ball et al., p. 70).

Ce qui est valable pour les pays anglo-saxons Besssi pour le Chili, ou lI'on se
retrouve ces derniéres trente années avec une rfassification inégalitaire des études
supérieures, qui se traduit par l'allongement desles et, parallelement, 'augmentation
des inégalités sociales d'accés aux différentsatésele I'enseignement supérieur. Ceci
nous mene a ne pas oublier qu'il faut toujours ys®l les choix des éléves en les situant
par rapport aux modes de sélection des systémdaadion. Un systéme d’admission tel
qgue celui du Chili (Gonzéalez et Espinoza, 2011)jacigrisé par une épreuve de sélection
universitaire et un colt élevé des études uniaregt, présente des différences structurelles
en comparaison par exemple avec celui du Texas (&tats-Unis) qui réserve
automatiquement une place dans l'université publigle leur choix, y compris les
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universités les plus prestigieuses, pour le 10%édaes les plus performants des écoles
secondaires (Niu et Tienda, 2008), ou celui, ti#érent, de la Belgique (Vermandele, C.,
Plaigin, C., Dupriez, V., Van Campenhoudt, M., efdntaine, D., 2010), ou I'épreuve de
sélection universitaire n’existe pas et le co(t éesles est beaucoup plus abordable pour
les éléves et leurs familles.

Cette perspective d’analyse, selon Doray (2009)ique que :

Le choix des parcours scolaires [...] ne peut éimeerg seulement a un processus de décision
individuel en fonction de I'image qu'ils se fontedix-mémes, de leurs aptitudes, de leurs
valeurs, de leurs aspirations ou de celles de lparents. Ills ont a composer avec les
exigences relatives a leur classement dans léregstselon leur rendement scolaire et leur
comportement de méme qu'avec les conditions d'aorisdans différentes filieres et
programmes de formation (Doray, 2009, p. 4).

Il en va de méme, selon Draelants (2010), dansdigmement supérieur hautement
sélectif des classes préparatoires et des grawmdéssérancaises, ou le terme de choix est
peu approprié pour décrire le processus pratigueanduit a s’orienter en grande école : «
c’est la dynamique de I'élection scolaire qui pdiééeve de plus en plus loin jusqu’a lui
rendre éventuellement crédible d’envisager I'entdéms une école de premier plan »
(Draelants, 2010, p. 339).

Finalement, Blanchard et Cayouette-Rembliere (2Ghaptrent -elles aussi- que les
notions utilisées pour caractériser les choix smdavarient fortement. Ainsi, certains
auteurs utiliseront la notion de stratégie, d'autelle de processus de prise de décision, et
ainsi de suite. Les termes utilisés, indiquentsellee sont pas neutres et refletent des
inspirations théoriques différentes :

Pourtant ces enjeux théoriques sont souvent épalée simple fait de mettre le terme choix
entre guillemets ; ainsi le terme n’est employéagdémi-mot et le sociologue n'a pas a
trancher entre liberté individuelle et contraintagectives. Cependant le terme de choix
meérite d’étre employé sans tabou, dans la mesuibt@duit un acte vécu comme libre, du
moins en termes de représentations mentales etofigmbes (Blanchard et Cayouette-
Rembliere, p. 6).

Pour notre part, nous utiliserons la notion de xhbétudes supérieures comme une
construction complexe entre facteurs individuelsalectifs et une mise en relation entre
les caractéristiques de I'éleve et de sa familablissement scolaire ou il poursuit ses
études et le contexte institutionnel plus largel’daseignement supérieur propre a sa
réalité. Choisir, pour nous, est une action -ireficonsciente et réfléchie, mais qui se
trouve trés fortement influencée par I'héritageunal et social.

2. La modélisation du choix d’études

Dans les chapitres précédents, nous avons dis@méines notions théoriques en
relation aux aspirations et au processus de ch@tudks. Mais comment intégrer des
notions qui proviennent de disciplines différentdsociologie et psychologie,
principalement) et qui ont trait a des influencestipuliéres (réussite académique, capital
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culturel, capital économique, motivation, contestelaire, etc.) pour tenter une explication
globale d'un processus qui est particulieremeng leur la durée et qui se caractérise par
une série de variables qui vont agir & des montfiésents ?

Pour essayer de répondre, au moins partiellemeggtt@ question, la recherche a
élaboré, surtout a partir des années 70, plusimadeles qui vont tenter d’expliquer les
complexités et le dynamisme de ce processus. Damhapitre, aprés avoir esquissé les
premiers modeéles issus de la littérature spéca@linéus centrons notre attention sur les
modéles combinés et, en particulier, le modéle ld¢pe par Hossler et Gallagher (1987).

2.1 Les modeéles issus de |'économie

Les premiéres études sur le processus de choixd#etuniversitaires sont des modéles
économiques qui utilisent des variables généralenassociées au revenu parental,
I'aptitude académique et le niveau d'éducatiorpdesnts.

Les modeéles économiques -certains auteurs (Hosslat.,, 1999 ; Plank et Jordan,
2001) préferent la notion de « modéles économédsigut sont enracinés dans I'hypothése
que les individus ont pour but principalement dexiiméser leur utilité et de minimiser les
risques. Les éleves et leurs parents pésent lds ebles avantages relatifs a la poursuite
des études, et particulierement de suivre des gtumhéversitaires ou dans d’'autres
institutions. Dans les modéles économiques, ilsapposé que les processus décisionnels
sont pris par des individus rationnels, qui voimefae qui est dans leur meilleur intérét.

Le modeéle typique issu de I'’économie pour analysgrocessus de choix d’études du
point de vue des risques et des colts est celllalker et Fox (1985). Leur modéle
comprend quatre étapes: (1) prendre la décisidialmide se renseigner sur les universités,
(2) recueillir de linformation d'une maniére régwt et assidue, (3) évaluer différentes
alternatives d’études jusqu’a rétrécir les possfisiila un ensemble particulier d'options
éducatives, et finalement (4) se décider et chaisir établissement d'enseignement
supérieur spécifique.

Les étudiants évaluent, selon ces auteurs, les ebdlies risques impliqués dans chaque
étape du processus.

Dans les modeéles économiques, I'hypothése est emieelEves ont une information
presque parfaite et agissent rationnellement paximiser les utilités. Malheureusement,
et comme le soulignent Hossler et al. (1999), lagliants et leurs familles ne se
comportent pas toujours aussi rationnellement cgge dconomistes le supposent. En
définitive, les facteurs économiques seuls ne seifti pas pour comprendre le choix
d’études universitaires.

Dans ce sens, Perna (2006) indique que les moéétemmiques, généralement fondés
sur la théorie du capital humain, s’ils metteneefivement bien en lumiéere les effets de
variables telles que le revenu familial et I'aptduacadémique dans le processus de choix
d’études universitaires, présentent toutefois uérét limité pour comprendre les sources
des différences dans les choix universitaires\&etsles groupes, puisque le choix final est
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influencé par une multitude d’autres variables neisont pas nécessairement liés a un
calcul colt/avantage.

2.2 Les apports de la sociologie a la modélisation du
choix d’études

Les modeles issus de la sociologie se caracténgaritanalyse centrale de l'influence
du statut socioéconomique sur le choix d'étudesésepres. En complément, ils
incorporent certains processus comme la sociaisale I'éléve, I'appui octroyé par la
famille, I'influence des réseaux sociaux de I'él&atou de sa famille et les politiques de
I'établissement scolaire vis-a-vis de I'enseignemsupérieur. lls mettent en avant un
processus davantage interactif entre les variarak/sées et tentent davantage de saisir les
processus a travers lesquels des variables telles I'grigine socio-économique ou
I'établissement fréquenté influencent les aspiretid’études (Hossler et al., 1999 ; Perna,

2006).

Si les modeéles économiques postulent des posaghiivertes pour les étudiants par le
biais du choix rationnel, les modéles sociologiquesensés dans la littérature anglo-
saxonne sous le nom destatus-attainment modeis décrivent un processus qui agit pour
réduire les possibilités des éléves dés qu’ils néeh au monde. De ce point de vue,
différentes variables interagissent a différentsmaots de la vie des éléves et au cours de
leur processus décisionnel, et l'influence de casables peut évoluer au fil du temps
(Hossler et al., 1999). Les premiers modéles raéts@ ce courant sont ceux de Sewell,
Haller, et Portes (1969), et d’Alwin et Otto (1970es modéles sont issus de la réflexion
sociologique américaine sur la méritocratie, tamtsdson volet scolaire comme dans son
versant social, qui a donné lieu aux Etats-Unig aambreux travaux empiriques portant
sur la mobilité sociale, les carriéres scolaird&etés aux emplois (Forquin, 1997).

Selon Sewell, Haller, et Portes (1969), les adpimat d’études supérieures sont
principalement déterminées par les caractéristicaoesoéconomiques des familles et la
préparation académique des éléves. Concretemengléses ayant un niveau élevé de
préparation académique et un parcours scolaire udapar la réussite recevraient plus
d’encouragement de leurs parents, des enseigraggsconseillers d'études et des pairs.
L'encouragement recu par les éleves augmenterai kspirations, et ces aspirations plus
élevées seraient, a leur tour, déterminantes dangagement des individus envers leurs
buts. Pour Sewell et al. (1970).tke model provides a causal argument linking social
origins and ability with educational and early ogational status attainments by means of
intervening behavioral mechanismgSewell et al., p. 1015).

La recherche d’Alwin et Otto (1977), pour sa paet,concentre sur deux types d’effets
de contexte de l'établissement scolaire -la simatiocio-économique de I'école et le
niveau académique moyen des éléves de I'écolesaruiintégrés dans un modele visant a
expliquer les aspirations d’études et les aspinatjgrofessionnelles des éléves. Ces auteurs
constatent que les variables de contexte scoldaffeatent pas substantiellement les
aspirations d'études et les aspirations professites) mais ils observent tout de méme des
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effets importants de deux types de variables : isenen oceuvre du curriculum et les
aspirations d’études des pairs.

2.3 Le modele combiné de Hossler et Gallagher (1987)

Les quatre modeles combinés de choix d’'universitéplus récurrents, tous issus de la
littérature anglo-saxonne, sont ceux de Jackso82)]hapman (1981), Litten (1982) et
celui de Hossler et Gallagher (1987). Nous centoiuessous notre attention uniquement
sur ce dernier modeéle, qui sera utilisé lors deenétude (voir article 4).

Hossler et Gallagher (1987) développent un modeigrgsente le processus de choix
d’études dans un cadre en trois étapes : la « gp@sition » ou la décision d'aller a
l'université au lieu de prendre des chemins altésnan fin de scolarité obligatoire (comme
le travail ou le service militaire, par exemple); l& recherche », ou le processus
d’'informations sur des institutions spécifiquederirs caractéristiques et « le choix », le
moment ou les éléves choisissent une institutiorpaniculier. Le modéle est concu de
maniére multivariée puisqu’il prend en compte lesactéristiques des éleves et des
facteurs organisationnels, tant au niveau de lliissgment secondaire comme au niveau de
l'université. Les trois étapes du modéle sont indep sur la figure 1.

Figure 1. Modeéle de Hossler et Gallagher (adapté de Hossler et al., 1999, p. 149)

PREDISPOSITION | —» RECHERCHE —> CHOIX

Les prédispositions font référence aux idées qseéléves développent pour leur
éducation aprés avoir obtenu le dipldome d'étudesrskaires. Le contexte familial des
éléves, leur aptitude académique et résultats iseslaainsi que les pairs, principalement,
mais aussi le curriculum et la préparation acadéenigle |'établissement scolaire,
influencent le développement de leurs idées d'aveiossler et Stage (1992), définissent
cette étape ainsi:

The predisposition stage of student college choifers to the early phase of the process
when students make the decision as to whether dormaintinue their formal education after
high school. A review of existing research on theetates of postsecondary enroliments
indicated that several family background and highaol experience factors were related to a
predisposition toward postsecondary education. Thessors included the following:
socioeconomic status, student achievement, ethnigiender, parental educational
expectations and encouragement, high school qudiitgh school curriculum track, and
student involvement in high school activitieossler et Stage, 1992, p. 428).

L'étape de prédisposition s'apparente a la phaseotstruction des aspirations
scolaires, mais elle en difféere en ce que I'acol&st pas mis sur l'intention, mais plutdt sur
la décision de faire quelque chose, c'est-a-diafled a I'université. Selon Hossler et Stage
(1992), les facteurs qui peuvent étre positivensentélés a une prédisposition a I'éducation
universitaire sont principalement le revenu farhillas niveaux de scolarité des parents,
'encouragement des parents et la réussite scalaif&léve. Les résultats de I'étude menée
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par Hossler et al. (1999) montrent également qseplrents jouent un rdle clé dans
I'élaboration des aspirations initiales des étudialts constatent que les étudiants qui ont
déclaré avoir plus de communication avec leurs miarau sujet de leurs plans futurs
d’études et qui ont déclaré que leurs parents eageaient leurs plans d'études
universitaires étaient beaucoup plus susceptibles vduloir poursuivre des études
universitaires aprés I'école secondaire.

Quant a l'impact du sexe, de la race et de l'eiténiwariable trés présente dans les
études réalisées aux Etats-Unis) sur la prédispositpoursuivre des études universitaires,
ces auteurs indiquent que les recherches ne sertgueluantes et parfois contradictoires
entre elles.

Les résultats de recherche de ces auteurs réVégistence de trois profils d'étudiants
a cette phase: ceux qui tiendront compte de plisigptions d’université; ceux qui savent
précocement qu’ils peuvent envisager une ou deiversités et ceux qui n’envisagent pas
vraiment (ou pas du tout) de poursuivre des étudarsitaires.

En s’appuyant sur la littérature existante relatatex choix d’études des étudiants,
Hossler et Stage (1992) ont développé un modeleifgpée pour cette étape de la
prédisposition. Dans ce modéle, les caractérissigles antécédents familiaux influencent
les attentes des personnes significatives pouéveél(famille, pairs), les résultats
académiques des éléves, et le degré de partigipdis éléves aux activités de I'école
secondaire. Les attentes des parents et |'expér#nsecondaire sont supposées avoir une
influence directe sur les prédispositions des &léve

Le deuxiéme stade du modéle, celui de la recherghpligue la découverte et
I'évaluation par les éléves de l'univers d'institos universitaires dans lesquelles il est
possible, en principe, de s'inscrire. Si peu ddeathes ont été faites sur le stade de la
recherche dans le modéle de choix d’université,stéoset al. (1999) supposent que cette
étape est la plus importante et celle qui se peétaieux a une intervention de la part des
établissements secondaires et des universitésguaui€es institutions peuvent agir
concrétement, a travers la mise en place de sieatégnformation et d’orientation, sur le
processus de recherche de la part des éléves.

L'étape de recherche, selon Hossler et al. (1988),une période d'incertitude et
d’exploration, car la décision finale est chaqus filus proche et, au fur et a mesure que
les éleves recueillent des informations, ceux-aiveet, éventuellement, devenir moins
certains de leur choix, d'ou limportance de sty@#é d'orientation qui puissent
accompagner l'information que les éléves recoivént.a, dans cette phase de recherche,
une augmentation de linteraction entre les élégedes institutions d’enseignement
supérieur. Le résultat de cette deuxieme phaseurstensemble de choix portant
progressivement sur le type d'études et sur ledgosies d'institutions auxquelles les
étudiants s'intéressent. Ces recherches, selorautesirs, sont influencées par l'origine
sociale des éleves, leur famille et par I'étabhsset d’enseignement secondaire fréquenté.

Dans l'étape du choix, finalement, selon le modéléHossler et Gallagher (1987), les
éléeves choisissent une université, en prenant @esidération une grande quantité de
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variables. Aux Etats-Unis (pays ou ces chercheéveldppent leurs études), les conditions
d’admission des universités et les activités deutement de celles-ci vont peser fortement
sur la décision que les éléves doivent prendrer Pigsler et al. (1999), pendant cette
phase de choix, students compare the academic and social attribotesich college they
have applied to and seek the best value with teatgst benefits (Hossler et al., 1999, p.
150). A travers notre étude, nous avons pu comstate les conditions d’admission des
universités au Chili sont aussi une variable queéléves doivent considérer de maniére
obligatoire s'ils veulent accéder une universitiecé/e et qui s'avere discriminante. Nous
avons aussi constaté que les éléves, qui doivemidpe une décision finale dans un délai
trés court (trois ou quatre jours s'écoulent etérenoment ou les éléves connaissent leurs
résultats a I'épreuve d’admission universitairdaetiécision de postuler a une université)
sont influencés a ce stade -a des degrés varigidesertaines « offres » que réalisent les
universités (principalement aux bons éléves, mais exclusivement), méme si nous
n'avons pas testé l'influence spécifique du margtsur le processus de décision (voir
article 4). Dans ce sens, il est utile de consitiélans le cadre d’admission des universités
sélectives au Chili, un modéle qui inclut en soim $&preuve de sélection universitaire
(PSU). En effet, I'étape de choix final va étretéonent conditionnée par la réussite ou
I'échec des éléves a cette épreuve (voir figure 2).

Figure 2. Modéle de Hossler et Gallagher pour le Chili (adapté de Hossler et al., 1999,
p. 149)

PREDISPOSITION |—» | RECHERCHE | —» | PSU | —» CHOIX

Ce modéle de choix d'université en trois phaseldatsler et Gallagher (1987), a
ensuite été repris et discuté par Perna (2006),vguproposer un modele conceptuel
intégrant les perspectives économiques et socmlegi Le modéle conceptuel proposé
par Perna (2006) est plus complet que celui de leloss Gallagher (1987) et s’éloigne
guelgue peu de celui-ci, car il tient compte nomlesment de l'influence des établissements
secondaires, des institutions d'enseignement syséset de I'origine socioéconomique de
l'individu, mais aussi des contextes sociaux, eéatigaes et politiques d’'un pays.

Finalement, pour Perna (2006), la recherche manihen individu fagconne son choix
d’études a la fois en fonction de son habitus et@hiexte scolaire. Plus précisément, elle
indique, en faisant référence a McDonough (199u#, les choix d'études sont « rétrécis »
ou « élargis » pour un étudiant, en fonction de mE$ormances académiques et de son
origine sociale, ainsi que des caractéristiquesotieécole, en particulier I'organisation et la
structure du conseil d'orientation de I'école.

3. Les résultats de nos travaux

Nous avons déja expliqué lors des chapitres prétg€deomment nos analyses
guantitatives (voir articles 1, 2 et 3) ont perastester et vérifier les liens existants entre
certaines variables structurelles -comme le capithlrel- et les aspirations, c’est-a-dire la
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premiére phase du modéle correspondant a la poSiigm. D’autres analyses
guantitatives ont montré le lien existant entre iesiables motivationnelles et ces
aspirations. Finalement, nous avons aussi pris ensidération [l'influence de
I'établissement scolaire, a travers les analysesltimweau sur les stratégies
institutionnelles de promotion d’études universéaj faisant référence a la deuxieme étape
du modéle de Hossler et Gallagher (1987) : la netiee

Ce gue nous avons constaté a travers ces analysasitgtives est qu’'une grande
guantité de variables, comme les résultats acadéside type d’'établissement scolaire que
I'éléve intégre (donc, les pairs avec lesquelstiériagit) ou encore le dipléme des parents,
influencent trés fortement les prédispositions éléses. Par contre, ni le sexe ni le revenu
des familles, dans nos analyses, ne se sont agé@eficatifs dans cette étape de la
prédisposition. Quant aux étapes de recherche ehdi, les analyses multiniveau ont
montré que les stratégies de promotion d’étudegsnen place par les établissements
scolaires ont une influence significative sur leésuftats des éléves a I'épreuve de sélection
universitaire, ce qui leur permet d'élargir leuosgibilités de choix final.

Les analyses qualitatives, pour leur part (voiickt4) approfondissent les résultats
précédents et permettent de mieux saisir les raisous-jacentes a la prise de décisions de
la part des éléves.

Par exemple, ces analyses ont mis en évidenceogsialé I'étape de prédisposition,
l'influence du contexte familial est trés forte,qate c’est effectivement dans ce contexte
gue I'on trouve l'origine des aspirations des éwgue ce soit a travers des discussions
informelles entre les parents et leurs enfants,cgusoit a travers un effet de modelage par
le simple fait de se retrouver dans une famillepdafessionnels, ou encore suite a un
soutien permanent et continu des parents enverlarité de leurs enfants. C’est ainsi que
'on retrouve dans nos entretiens des éléves i, gxpérience familiale, considérent
comme une suite tout a fait naturelle de contirdesy études universitaires. D’autres, par
contre, se rendent bien compte qu'ils font pargela premiére génération familiale qui
pourrait accéder a ce niveau d'études. Ces delestgifgléves ont construit, en amont, au
sein de leurs familles, des aspirations d’étudégeunsitaires. Ce que I'école peut véhiculer
comme message a ce stade, pour ces éléves, neechafigiblement pas (ou peu) leur
vision de futur. Finalement, il y a un troisiemeéyd'éleves auquel leur famille, par
méconnaissance ou manque d’'investissement, nealpas parlé des études universitaires
ou, en tout cas, n'a pas manifesté de préférenoe qaite voie spécifique de continuation
d’études. C'est ce type d’éleve qui sera le plaspéf, dans la phase de prédisposition, aux
initiatives et attentes de I'école secondaire.

Nous avons pu constater que les discours des ageitscole (directeurs, enseignants,
conseillers d’études), néanmoins, s’adaptent atentats initiales des familles. Dans ce
sens, dans trois écoles parmi les quatre que nars &électionnées, nous observons que
'école, a travers son habitus institutionnel, est quelque sorte une médiatrice d’'une
certaine conscience de classe (McDonough, 1997W'& que dans une école, I'école B,
qui scolarise un public plus mixte du point de waeioéconomique, que I'établissement
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scolaire prend le dessus sur l'origine sociale éléses et véhicule un message qui ne
correspond pas nécessairement a une classe oveosiagiale spécifique.

Dans le méme sens, nous observons dans nos amrefie la deuxiéeme phase du
modéle -la recherche- est effectivement, commeuddiennent Hossler et Gallagher (1987),
la phase la plus propice pour l'intervention d@dat des établissements scolaires, a travers
des processus dinformation et d’orientation. Lespdsitifs sont fort variés entre les
établissements, mais ce qui interpelle vraimentiesbgique sous-jacente dans les deux
écoles qui scolarisent les éleves provenant dell&réconomiquement et culturellement
moins favorisées. En effet, ces établissementsiadément qu’il n'est pas nécessaire de
prendre d'initiatives en relation avec l'informati@t I'orientation des éléves, car le choix
est pergu, in fine, comme une responsabilité degeéleux-mémes et de leurs familles. Par
ailleurs, nous avons pu dégager de nos entrefielég I-non nécessairement partagée par
tous les membres des équipes éducatives de cesédeles, mais bien présente- que les
publics gqu’ils scolarisent ont des « compétencegub pourraient étre valorisées dans
I'éducation technique, mais pas dans I'éducationarsitaire, et que c’est donc pour cela
gu’il convient de les orienter « correctement »sven type d’enseignement supérieur non
universitaire, puisque I'université « ne serait paar eux » (voir article 4).

Concernant la troisieme étape du processus de chéindes, les entretiens refletent
une influence -au moment méme de la décision fifaaucoup plus forte de la famille et
de I'habitus individuel de I'éleve que de I'étakksnent scolaire. En méme temps, nous
considérons, plus largement, que la décision qitepdendre I'éleve une fois qu'il a entre
ses mains les résultats de I'épreuve de sélectidrersitaire (PSU), est une combinaison
entre sa motivation et conviction personnelle fltiance de sa famille -de longue date- et
impact du contexte scolaire dans lequel il a stélarisé, particulierement de la culture
institutionnelle de promotion des études univeirgita-plus ou moins présente- de cet
établissement.

Nous rejoignons Ball et al. (2001) quand ils indiquique le choix s’effectue dans deux
registres. D’'une part, il existe effectivement clhexz éléves chiliens une adéquation entre
les résultats académiques (pendant I'étape scafadtis surtout a I'épreuve de sélection
universitaire) et les conditions d’admission desversités sélectives. D’autre part, nous
avons pu constater que les éléves effectuent assifitation des universités d’'un point de
vue social et culturel, qui est influencée par dedamilles, en premier lieu, et
I'établissement scolaire, ensuite. Le choix finalng université (et d'une carriére aussi,
méme si nous n'avons pas creusé nos analyseségaet) n'est pas seulement un calcul
rationnel de colts et avantages, mais aussi ldtaégie I'héritage culturel familial et
scolaire, c’est-a-dire que nous sommes bien damadee du choix comme « affaire de
godts ». Dans ce sens, il semble se dégager plowos limpidement de nos analyses que
les éléeves des écoles favorisées ont internalisg léar choix la « stratégie de cldture » qui
leur permettra de continuer a se distinguer. Lasxclsemble-t-il, s’effectuent bien dans
des horizons d’actions délimités.
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Toutefois, nous avons aussi constaté lors de yaralles entretiens que I'établissement
secondaire joue un rble non négligeable sur legasies de choix, surtout dans I'étape de
recherche, comme le suggere le modéle de Hosdkalkstgher (1987), et que méme quand
nous ne sommes pas en présence d’'une cultureufiwstitelle fortement orientée vers la
promotion d’études universitaires, pour beaucodpedes, I'école continue a représenter le
seul endroit d'ou ils peuvent puiser des informagicsur les études universitaires de
maniére officielle et plus ou moins encadrés.

4. Conclusion

Ce chapitre a débuté par une bréve discussionasnotion de choix, lors de laquelle
nous avons constaté que cette notion ne fait pasimité chez les chercheurs. Certains
approuvent son utilisation et d'autres lui préférdas notions telles que « processus de
prise de décision » ou « carriére scolaire », emitees. Pour notre part, nous avons décidé
d'utiliser la notion de choix car nous considéresitsc’est ce que nous avons pu constater a
travers nos études- que le choix d’études est atienaréfléchie, méme si ce choix se
trouve fortement influencé par des facteurs stretsuappartenant au passé d’un individu.
Choisir est un acte qui intégre en méme tempsigarmmaement, une réflexion spécifique, et
des représentations influencées par I'héritageabeticulturel d'un individu.

Aprés avoir abordé I'évolution des modeéles de clibétudes, issus du monde anglo-
saxon, nous avons décidé de travailler avec le faat Hossler et Gallagher (1987) qui
identifie trois étapes: la prédisposition, la rache et le choix final.

Il semble, a ce stade, trés difficile de proposecadre d’analyse complet du processus
de choix, qui tiendrait en compte toutes les véemlsupposées influencer ses diverses
étapes, tant individuelles et collectives. Néanmpimus croyons que le modéle retenu
permet de saisir la complexité et le dynamismeealprocessus. Le modele nous a permis
d’intégrer une série de variables liées a l'origioeiale et culturelle, ainsi qu’au contexte
scolaire, tout en considérant le choix final comme décision individuelle, prise dans le
cadre tres spécifique de I'accés aux universitéectées chiliennes. Nous pensons que ce
modéle théorique peut étre trés utile pour compeeteks différentes sources d'influence
qui vont jouer sur le choix d’'un éléve, non seulatrégans des contextes institutionnels ou
'accés aux universités est conditionné par la siéeisa une épreuve de sélection
universitaire (comme la PSU au Chili ou le SAT &iats-Unis) mais aussi pour des pays,
comme la Belgique, ou I'accés aux universités reedd pas d’'une épreuve.
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Conclusion générale

La conclusion générale discute les résultats deéhmtes a la lumiere des cadres théoriques
mobilisés dans cette these. Pour cela, nous fais&fBgence a trois axes de réflexion :

limportance du capital culturel, le réle des étsdBments scolaires et la pertinence|du
modele de choix en trois étapes.







Conclusion générale

Résultats principaux

L'objectif général de cette thése est de s'ingercsur I'acces a 'université des jeunes
chiliens, en essayant de comprendre quels sorflatdsurs individuels et collectifs qui
influencent leurs aspirations d'études universiet le choix d’universités, dans un
contexte particulier de massification inégalitaite I'enseignement supérieur, caractérisé
par une grande quantité d'institutions universisjrhiérarchisées selon leur qualité et
prestige, une offre hétérogéne de programmes digresment et un systéme d’admission
sélectif.

Ce que les résultats de nos études reflétent, @ plun échantillon représentatif
d’éléves de la province de Concepcién est que,edpart, le poids du capital culturel et des
structures objectives sur le processus de choitudies est trés fort et que, d’autre part, il
existe une autonomie relative des individus ertilaaux décisions qu'ils prennent lors de
ce processus. Toutefois, nous avons constaté quapital culturel est mobilisé a toutes les
étapes du processus de choix et qu'il expliquerandg partie les décisions que prennent
les éléves.

Deuxiemement, notre étude fait également resdertible des établissements scolaires.
D’un c6té, nous constatons que, dans trois desegétablissements analysés lors de notre
étude qualitative, I'habitus institutionnel reprétden partie importante les perceptions,
croyances et attentes de I'entourage familial déged. De l'autre c6té, et malgré cela,
nous pensons que la solution d’'un acces plus dd@itaux universités sélectives passe par
le travail que peuvent déployer les établissemsotdaires. Nous constatons que ceux-Ci
peuvent jouer un réle déterminant dans le procesdswhoix d’études, surtout dans I'étape
dite de « la recherche », pour autant que I'écolapte sur une culture institutionnelle de
promotion des études universitaires.

Finalement, il semble clair que le processus deixch&tudes est un phénomene
dynamique et traversé par une multitude de varsalgjee les modéles de choix ne peuvent
assumer en toute leur complexité. Le modeéle ques mmons utilisé, celui de Hossler et
Gallagher (1987), s’est avéré utile pour cerner itdiiences majeures que les éléves
recoivent & chaque étape de celui-ci.

L'importance fondamentale du capital culturel

Un premier constat général de nos études, en lieo les théories de Bourdieu (1964,
1966, 1970), est que méme dans un contexte desfamtgalités économiques, qui
déterminent le type d'école ou les éléves seronlassés et la possibilité de suivre des
études universitaires (puisque, a moins d’avoir hmdrse d’'études, il faut pouvoir compter
sur un capital économique pour accéder a l'unit&ysc’est bien le capital culturel qui
reste le facteur le plus discriminant.
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En effet, tant les analyses univariées que multear réalisées, permettant
d’appréhender la relation entre les aspirationsud&s et un ensemble de variables telles
gue la réussite académique, le capital culturetalital économique ou encore le sexe,
montrent que c’est le capital culturel qui préditraieux les différences d’aspirations entre
les éléves.

Ce capital culturel partagé par les familles pégiées du Chili, qu’elles transmettent a
leurs enfants, leur permet de maintenir et consdews statut social et économique. Pour
ce faire, elles inculquent dés le plus jeune agéd’ d’étudier a I'université, mais pas dans
n'importe quelle université, et dans beaucoup dg gaelques carrieres spécifiques et pas
d’autres. Ce capital culturel va leur permettrendeiguer sans encombres a travers tout le
processus de choix d'études, long et éprouvant pigur d’autres familles, mais naturel et
fluide pour elles. Dans le cas des familles deselasoyenne, le capital culturel est investi
pour atteindre un certain statut.

De cette maniere, les enfants issus de classedargsun’accumulent pas, dans leur
environnement immédiat, les mémes attentes, pergpe®t croyances que les enfants des
familles de classes moyennes et aisées. Leur Babiividuel va jouer en premier lieu sur
leurs aspirations, revues a la baisse dés le démueffet, méme s'il est vrai que, dans
toutes les classes sociales, I'aspiration d’étud@sgersitaires est importante, nous avons
constaté que les probabilités d’aspirer a 'uniitérsont nettement plus élevées au fur et a
mesure que les enfants possédent plus de capiadeti{a la différence du role joué par le
revenu familial, qui s’avére beaucoup moins disorant que le capital culturel). Les
attentes des enfants sembleraient en effet étredédut du processus de choix, des
évaluations inconscientes de ce qui semble réglmie eux.

Le processus d'auto-sélection (Boudon, 1973) essidnien présent. Les raisons qui
poussent les éléves a s’auto-sélectionner, tosgtefte sont pas entierement liées a la
présence de certaines attentes ou perceptiongg@astgpar un groupe social, mais aussi a
des calculs trés réfléchis en termes de coltsattages de suivre des études et, bien sdr,
de I'’évaluation que les éléves font de leur réadissibilité de succes dans les études quand
ils prennent en considération leur résultats smdai

En somme, ce qui ressort de nos analyses est gééeles de familles défavorisées ne
s'engagent pas dans le processus de choix d'éemannditions d'égalité en relation a
leurs pairs de familles de classes moyennes ouiéas. L'expérience qu'ils vont vivre
est dés le début défavorable pour ces éléves. Eeepirésultats veulent dire, pour nous,
est que la question de l'accés a I'enseignemenérgip est beaucoup plus large que
'accés en soi-méme, c’est-a-dire, que les polgqui visent a octroyer plus de bourses
d’études aux éléves de classes populaires ne edgadu’en partie le probléme, puisque
celui-ci se présente bien avant dans le cursusaiseolLes résultats de nos analyses
guantitatives confirment l'importance du capitalltartel familial et de la composition
sociale de I'école fréquentée pour prédire l'acags universités sélectives. Ce que, dans
d’autres contextes géographiques, Raftery et HD#®3) définissent commeEffectively
Maintained Inequality; c’est-a-dire, un schéma dans lequel les privdéglu point de vue
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socioéconomique ont de meilleures opportunités ofder aux universités plus
prestigieuses, se confirme dans notre échantillour pe cas chilien. Faire face a la
problématique de l'accés et le rendre plus équdtphkse nécessairement par un travail, en
amont, avec les éleves, dans les établissemeritgresp pour élever leurs aspirations, les
encourager et les accompagner dans ce processosné€amous l'avons constaté, les
stratégies de promotion d'études de la part debligtements scolaires s’avérent
significatives pour 'accés des éléves aux uniwéesssélectives. Le réle de I'école semble
fondamental pour tempérer ces inégalités. C’egueenous abordons ci-dessous.

L’établissement scolaire : un réle qui peut s’avéméterminant

Si l'influence du capital culturel est si fortesst présente, d'ailleurs, a toutes les étapes
du processus de choix d’'études, il est pertinenselalemander qu’est-ce qui pourrait
latténuer et, de cette maniére, produire un pacquus équitable vers l'accés aux
universités chiliennes.

Ce qui ressort de notre travail est que, de maigikreale, I'établissement scolaire peut
influencer positivement ce processus, pour tougliges, et spécialement chez ceux qui en
ont le plus besoin.

Bien s0r, on pourrait lire le role des établissermalenseignement secondaire comme
celui d’institutions qui ne font que reproduire leggalités sociales, ce qui ne serait pas
totalement faux, mais nous pensons que, méme siaans repéré cela dans le discours et
les actions de certains agents scolaires (direstemseignants, conseillers d’études), nous
avons de bonnes raisons de croire que les écaleadgsi partie de la solution.

En premier lieu, nous savons qu'il est difficileadir sur les variables structurelles
(comme la distribution du capital culturel), mdiest possible, par contre, d’agir sur les
variables motivationnelles, puisque celles-ci spluis malléables. L'école peut dés lors
élaborer des programmes d’intervention visant &orear I'estime de soi des éléves, leur
confiance en leurs propres aptitudes et la valalilsqglonnent aux études universitaires. Le
modele déxpectancy-valu¢Eccles et Wigfield, 2002) nous semble a cet égausl utile.

En effet, il nous a permis de constater que lega&g&ms des éléves envers les universités
les plus prestigieuses sont conditionnées, nores®irit par leur capital culturel, mais aussi
par les attentes spécifiques et la confiance qatitsen leur possibilité de succes, ainsi que
par la valeur qu’ils assignent a ces études. 8iréprend le modéle de Hossler et Gallagher
(1987), voila un terrain fertile pour l'interventiales écoles dés la phase de prédisposition,
c’est-a-dire, tot dans le cursus scolaire. Cecid&aitant plus important que travailler les
variables motivationnelles permettrait aux éléves seulement d’envisager de suivre des
études universitaires, mais aussi de poser des deomaniére plus certaine, ce qui aurait
une conséquence positive encore plus loin dansrius, puisque la certitude de choix chez
les éléves est un prédicteur puissant de la pamds& dans les études universitaires
(Neuville et Frenay, 2012).

Deuxiémement, nous avons constaté dans notre guejecomme l'indiquent plusieurs
auteurs (Hossler et Gallagher, 1987 ; Hossler.etl8R9 ; Plank et jordan, 2001 ; Perna,
2006 ; Hill, 2008 ; Draelants et Ardoisenet, 2015 établissements scolaires peuvent
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mobiliser une série de stratégies institutionneties promotion d’études universitaires,

principalement en lien avec linformation sur letid®s universitaires, le processus

d’'orientation, la préparation académique spécifiqueur les épreuves de sélection

universitaire et le soutien et encouragement designants envers ce type d'études. Les
résultats de nos analyses quantitatives et queditasont, dans ce sens, plutét positives et
invitent & un optimisme mesuré. En effet, nous avarontré que ces stratégies sont
favorables aux éléves, surtout a ceux qui en oplug besoin, c’est-a-dire, les éléves issus
de familles défavorisées.

Ce que nous avons nommé la «culture institutidenele promotion d’'études
universitaires », quand elle est présente, s'eStéavutile pour élargir les possibilités de
choix d'études. Ceci ne biffe pas I'impact du grewgocial sur les membres d’une équipe
pédagogique et, in fine, sur les éléves, maismlderait quedes attentes élevées de ces
membres et des actions spécifiques liées a cegexttpeuvent influencer trés positivement
le processus de décision des éléves.

D’un point de vue théorique, la notion d’habitustitutionnel (McDonough, 1997) nous
a semblé utile pour comprendre l'influence d'un ugre social sur le comportement
individuel de I'éléve, a travers une organisatitécole. Mais cette notion n’est pas
suffisante pour cerner le réle de I'établissementasre. C'est la raison pour laquelle nous
'avons complétée avec la référence aux « norrhesssources organisationnelles » (Hill,
2008 ; Draelants et Ardoisenet, 2011). Ensemble hotions permettent de comprendre de
maniere plus globale les mécanismes par lesquétablissement scolaire exerce une
influence sur le processus de choix d’'études.

Bien évidemment, ces résultats ne questionnentigsmagaractéristiques ouvertement
inégales de l'accés aux universités au Chili, sirtaux plus prestigieuses, mais on
retiendra de ces analyses qu'une des voies de stégctiion de ces inégalités passe
précisément par le travail qui se réalise au seinétoles secondaires.

Les apports du modéle de choix d’études en trogpés

Lors de notre révision de la littérature, nous avdacouvert que les anglo-saxons (de
maniére presque exclusive) utilisent depuis le€asri980, surtout, une grande quantité de
modeles de choix d’études. Parmi ceux-ci, un dedétes les plus populaires est celui de
Hossler et Gallagher (1987), jusqu’a présent teas qité dans les littératures francophone
et hispanophone.

Le processus de choix en trois étapes identifiéHuasler et Gallagher (1987) apporte
une réelle plus-value en cernant des processusalsstrépondant chacun a une dynamique
singuliere.

Dans I'étape initiale de prédisposition, nous aveonsstaté une forte influence du
capital culturel et du contexte dans lequel lesesdésont scolarisés (a travers I'effet des
pairs notamment). Néanmoins, les attentes des ggras#s et, plus globalement, les
messages Vvéhiculés par I'établissement scolaivenfoun rdle a prendre en compte dans
cette phase fondamentale du processus de choixdé'st
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De toutes les étapes, nous pensons que I'étapemtédisposition est la plus difficile a
cerner et celle ou, possiblement, interviennenstegces d'influence les plus diverses. En
effet, nous avons appréhendé cette étape commeaumem d’influences croisées du
capital culturel de la famille, de I'encouragemdas parents, de l'influence des pairs, des
enseignants du secondaire et des conseillers @gtudais nous avons peu ou pas pris en
considération dans notre recherche d’'autres vasaelles que les interactions qui peuvent
se produire, tét dans le cursus scolaire, avem$tgutions d'enseignement supérieur ou la
participation des éléves dans la vie de '‘écolersaire.

L'étape de la recherche nous semble la plus progioar lintervention des
établissements scolaires et nos analyses soutienatta idée. Quand les établissements
présentent une « culture institutionnelle de proomoties études universitaires », ils sont
capables, d’'une part, d'atténuer le poids (toujdary du capital culturel et, d’autre part,
d’élargir les possibilités d'études des élévesravers une série de dispositifs, visant
principalement linformation sur les études univiaises, I'accompagnement dans
I'orientation vers ces études et la préparatiordécaque pour atteindre l'université. Par
ailleurs, les discours des enseignants, des ctarseipédagogiques et des directeurs
d’école, nous semblent fondamentaux pour constaliez I'éléve une conscience qui lui
permette, en premier lieu, de songer sérieusemanmtigersité et, ensuite, de s'y investir.

Dans I'étape finale de choix, I'influence de I'éiabement scolaire, dans nos analyses
(mais aussi selon les auteurs du modeéle), ne spdaisentir avec grande intensité. C'est
plutét I'influence de la famille qui va jouer unleddéterminant a ce stade, et surtout, au
moins dans le contexte chilien, certains élémemmsctsirels que les éléves ne peuvent
contourner : les résultats académiques a I'épreeveélection universitaire, d’'une part, et
les codits financiers des études, d’autre part.

Cette étape est aussi le moment ou toutes leemfas se mélangent pour, finalement,
faire du choix final d’études le résultat de I'infince d’'une série de variables structurelles
en lien avec le passé des éleves (dont le capitalrel figure en premier lieu, mais qui
considére d’'autres facteurs comme la réussite isepfaar exemple) et un calcul réfléchi de
co(ts et avantages, c’est-a-dire une projectiotesiurtur.

Limites

Cette thése présente des limites. En premier tmutes nos études, quantitatives et
qualitative, se sont effectuées a la province dec€pcion, la deuxiéme ville la plus
peuplée du Chili, apres la capitale, Santiago. dfoig, ces résultats ne sont pas
nécessairement généralisables a 'ensemble du paysffet, il existe des variations entre
régions a considérer, des contextes différentgpguvent influencer le processus de choix
d’études de manieres différentes a celles que awvoss observées sur notre échantillon.
Deuxiemement, nous avons fait le choix de travailmiquement avec des écoles
« cientifico-humanistas, sans explorer le vaste réseau des éléves désslyechniques,
commerciaux et agricoles, qui ont certainement,-aussi, des aspirations d’études
universitaires. Une troisieme limite évidente ege,gdans notre étude qualitative, nous
n'avons sélectionné que quatre écoles, de résedidéxedts et scolarisant des publics
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distincts du point de vue socioéconomique et celtul serait intéressant, pour observer la
« valeur-ajoutée » des cultures institutionnellespdomotion d’études universitaires, de
pouvoir comparer des établissements semblables,awat des résultats différents.

Implications

Dans un contexte d'accés aux universités sélectréssinégal, nous pensons que les
résultats de cette thése ont également des inmplisatpour les établissements
d’enseignement secondaire et les décideurs deique publiques. D’'une part, nous
montrons que les établissements secondaires pejouemtun rdle important pour atténuer
le poids de l'origine socioculturelle sur le proges de choix d'études et sur l'accés aux
universités sélectives, a travers une série deégies et dispositifs. D’autre part, nous
attirons I'attention sur le fait que les politiquesbliques doivent appréhender I'accés aux
universités sélectives (mais plus globalementrisBgnement supérieur) comme le résultat
d’un processus qui S'initie tét dans le cursusacelet sur lequel I'Etat peut exercer une
influence. Les colts des études sont importardert I'effort que le gouvernement fait en
relation avec ce colt est & poursuivre. Est-céssuf ? Non, certainement pas. Nous avons
vu que l‘acces se joue au fur et & mesure queviédvance dans le processus de choix
d’études. Dans ce sens, les politiques éducatiwas/gmt stimuler, entre autres, des
programmes de soutien académique pour la populdBaommoins favorisée et des
programmes d’'information et d’'orientation qui seutient et complétent le travail réalisé
par les établissements scolaires, pour que I'ago&suniversités sélectives soit moins lié
aux conditions sociales et culturelles d’origins é&ves.
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ARTICLE 1

ASPIRAR A UNA UNIVERSIDAD SELECTIVA Y CONCRETAR LAS
ASPIRACIONES: FACTORES DETERMINANTES

Alvaro Gonzéalez Sanzana

RESUMEN
Este articulo investiga, en primer lugar, la infloe del capital cultural sobre las
aspiraciones a estudiar en una universidad sedegti@ concrecion de estas por parte de los
alumnos, a partir del analisis de un cuestionaigiral aplicado a 1.054 alumnos de cuarto
afio de ensefianza media en 23 colegios cientifiomhistas del Gran Concepcién. Se
comprueba que existe, aun después de incorporaablem relativas al rendimiento
académico del alumno, una persistencia de la indiaedel capital cultural sobre las
aspiraciones y su concrecion. Por otro lado, eldéstconfirma la fuerte influencia de la
composicién socioeconémica del colegio, incluso pdés de haber tomado en
consideracion el nivel académico de los alumnokcagital cultural familiar. Finalmente,
se demuestra que la adopcion por parte de los akirde estrategias racionales que
favorezcan la transicion hacia la universidad, cdma@sistencia a un preuniversitario,
incide fuertemente en las aspiraciones y concredmstudios universitarios. La fuerte
desigualdad en el acceso a la universidad se Wweidiada por factores estructurales
objetivos, pero también por estrategias de eleccamional asumidas por los actores
involucrados.
Palabras clave: ensefianza superior, aspiracionesstddio, desigualdad social, capital
cultural, admision selectiva

ABSTRACT
The following paper presents the results of a meseeonceived to assess, in the first place,
the influence of cultural capital of students ireithlast year of high school on their
aspirations to attend a selective college and #wgek of success in doing so. An original
guestionnaire was applied to 1054 students in #&rdnt educational establishments of
Concepcion metropolitan area. Analysis demonstréias there is a persistence of the
influence of cultural capital on the aspirationsl dheir subsequent realization, even after
the incorporation of variables related to studemtthievement. Furthermore, this study
confirms the strong influence of the socioeconoodmposition of the school, in spite of
taking into account the student’s academic level threir family cultural capital. Finally,
we show that rational strategies adopted by théestis in order to facilitate the transition
from high school to university, like attending cees to prepare entrance exams, strongly
affects the aspirations and completion of collefjeequality in access to college is
considerably influenced by objective structuraltdas, but also by rational strategies
undertaken by students.
Keywords: Higher Education, Educational Aspiratioecial Inequalities, Cultural capital,
Selective Admission.

Référence Gonzalez, Alvaro (2014). Aspirar a una univerdidglectiva y concretar las
aspiraciones: factores determinantealidad en la Educacién, 4@36-267.
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Introduccion

En los Ultimos veinte afios asistimos a un impoetarecimiento de la cantidad de
alumnos matriculados en la ensefianza superior,epi@vtes de todas las condiciones
sociales, lo cual no quiere decir necesariamenée ajlacceso a la universidad sea mas
equitativo. El acceso a la ensefianza superior enle Che ha desarrollado
considerablemente, sin por ello superar las delsigdas sociales. Hoy, siete de cada diez
alumnos matriculados en la educacién superior titopen la primera generacién de sus
familias que acceden a la universidad (OCDE, 20B8Yualmente en Chile se observa una
importante situacion de desigualdad social en lueda, pero al mismo tiempo una
significativa llegada de nuevas categorias de ®sites a la universidad que vienen a
temperar estas desigualdades. Este proceso de meirecion segregativa (Merle, 2002)
implica una masificacion desigual de la ensefiangzersor que tolera en su interior
segmentos de formacion claramente distintos y qeiaados, ya sea en funcién de los
resultados de los estudiantes en la prueba decEmleaniversitaria (PSU), o del origen
socioecondmico de estos. Segun Meller (2011) ssteasa la conformacion de
“universidades de clones”, es decir, institucioge® tienen una fuerte homogeneidad
social en su composicion, formando una burbujargpeoduce la segregacion que presenta
la educacion secundaria.

Este proceso de masificacion del acceso a la gidast, que permite la continuacion
de estudios a un nimero de individuos cada vezomg$ente, se realiza al costo de una
jerarquizacion de las diferentes universidades psleiplomas entregados por estas. En el
contexto anglosajon, los autores norteamericanéteriay Hout (1993) lo definieron como
Effectively Maintained Inequality, es decir, unawgie un nivel de estudios se democratiza
(por el proceso de masificacion), las desigualdagesportunidades de alcanzar este nivel
son reemplazadas por desigualdades de posicidaseratreras o filiales mas selectivas o
prestigiosas de ese nivel.

La importancia que se le otorga a los diplomas lete@s muy fuerte y el hecho de que
estos generen fuertes desigualdades de ingredasngen ain mas las brechas sociales, le
da un mayor peso a las desigualdades de informacanientacion durante la ensefianza
secundaria y a la elecciébn de carrera y de unibladsipor parte de los jovenes. La
masificacidn de la ensefianza superior y el propasalelo de banalizacién de los diplomas
refuerza la importancia de la eleccion de una busmiersidad y del tipo de diploma al
gue el individuo tendra acceso (Duru-Bellat, 208®)ra los autores franceses Dubet, Duru-
Bellat y Vérétout (2010), en una sociedad mientrés rentables son los diplomas, los
alumnos y sus familias -que estan conscientes dellag tienen interés en acrecentar la
competencia escolar con el fin de asegurar lasajgntdiferenciales que poseen dichos
diplomas. Los mejor posicionados haran todo lo gsté a su alcance para mantener su
posicion escolar con el fin de reproducir la pasicsocial privilegiada de la que gozan y
tendran por lo demas todas las posibilidades dadlagpor el hecho mismo de poseer estas
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ventajas (en términos de formacion y de preparami@démica, por supuesto, pero también
en acceso a la informacion).

En Chile la universidad todavia es vista como wemsor social, un mecanismo de
movilidad para las clases medias y populares. Ceafiala Fukushi (2010): “la educacion
superior tiene y ha tenido un caracter aspiracipagh la familia chilena” (Fukushi, 2010,
p. 308). Es lo que explica que cada vez mas jéverggesen a la universidad y estén
dispuestos a pagar los costos, muchas veces emdimsgapor largos afios, de las carreras
universitarias. Es la l6gica del “credencialism@bllins, 1971), es decir, la creencia en la
justicia y en la eficiencia econémica de los reglds académicos, lo que se traduce a su
vez en relaciones estrechas entre los diplomagmpleo, acrecentando la influencia de las
desigualdades sociales sobre las desigualdadeate@is Dubet et. al, 2010).

La apertura del sistema educativo le otorga hoy peso a las desigualdades de
eleccién de estudios superiores y es la razéngqué nos interesamos en el acceso a la
universidad desde la puerta de entrada de lasaaBpies de los jovenes de Ultimo afio de
ensefianza secundaria. Diversos estudios subrayampdatancia de las aspiraciones como
indicadores de logro académico, pero también pargoender los proyectos educativos de
los individuos. Este texto analiza los factoresiades y académicos que inciden en estas
aspiraciones, incorporando ademas la adopcioname pe los alumnos de estrategias que
favorezcan la transicidn hacia la universidad. &®e qjue el origen socioeconémico de la
familia influye fuertemente sobre el nivel de aapiones de estudios de los jovenes, pero
se quiere, a través de una serie de modelos desiégrogistica, evaluar la influencia del
capital cultural sobre estas (capital culturalitnstonalizado, pero también incorporado y
objetivado). Ademas, se evalla si el capital caltute la familia tiene una influencia
persistente sobre las aspiraciones, incluso desfriésber incorporado a los modelos las
variables académicas, que la literatura indica ctamomas relevantes con relacion a las
aspiraciones. Conjuntamente a variables de ordemctgal, se ha considerado pertinente
incorporar al estudio la vision estratégica dehaio en relacion con sus futuros estudios
superiores. Por lo demas, gracias a la base de datoDEMRE, se pudo comparar la
influencia de los factores ya mencionados no satéenen las aspiraciones declaradas de
estudios, sino en su concrecion, una vez rendiBaudaba de Seleccion Universitaria (PSU)
por parte de los alumnos encuestados.

Después de una breve revision de la literaturdivala las aspiraciones y al proceso de
eleccion de estudios universitarios, se preserdgamtayor precision los objetivos de este
estudio, la base de datos analizada y la metodolegipleada, para posteriormente
presentar los resultados y conclusiones de estatigacion.

! DEMRE: Departamento de Evaluacion, Medicién y Regi Educacional de la Universidad de Chile,
organismo encargado de gestionar todo el procéstiveea la Prueba de Seleccién Universitaria (RSU)
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1. Revision de la literatura

Desde hace treinta afios, Chile sigue las premisda ileologia neoliberal, lo que ha
generado, en el d&mbito educativo en general y eentefianza superior en particular,
profundas transformaciones.

Las sucesivas politicas educativas implementadasadas en ideas tales como la
competencia entre establecimientos, la desceracidia y la presencia cada vez mas fuerte
del sector privado, no generan consenso en absglon objeto de debate nacional,
traspasando con creces el mundo académico y dedatigacién, en gran parte gracias a
las movilizaciones estudiantiles, tanto secundaxiaso universitarias, originadas en el afio
2006, que llevan a replantear la arquitectura d#o tel sistema educativo chileno
(Almonacid, Luzén y Torres, 2008).

La literatura cientifica en torno a la ensefianzaursdaria y superior en Chile en los
tltimos veinte afios demuestra que las brechas ama@a aprendizajes y resultados son
muy grandes entre los alumnos de secundaria ysjas #enen una relacion directa con el
nivel socioeconémico de sus familias (Espinoza ynZatez, 2007). Segun Bellei (2013),
las instituciones escolares chilenas sufren laege@ion urbana y su evolucion y, por lo
demas, fabrican ellas mismas segregacion socizdgémica. Tal como sefialan Valenzuela
y Villalobos (2012): “la estratificacién del sistareducativo chileno se ve reflejada en que
el tipo de establecimiento condiciona las caragtieds de los alumnos que la integran”
(Valenzuela y Villalobos, 2012, p. 150). Lo anteréxplica, entre otros, los resultados de
los alumnos en la PSU, en la que se observan Igereseresultados en alumnos
provenientes de colegios particulares pagados Xepadamente el 10% del total de los
alumnos de ensefianza secundaria), mucho mejorrapdezapara este examen que los
alumnos de la educacion publica (Silva y KoljaZig10).

Estos antecedentes, entre otros, han llevado ¢ianessla legitimidad meritocrética del
acceso a la universidad, precisamente porque ufasd@zones objetivas mas evidentes
gue en Chile limita el acceso a la universidad leguataje en la PSU obtenido por el
alumno que, sabemos, se encuentra directamenteioreldo con las caracteristicas
socioecondmicas familiares y del establecimientel&ue se encuentra escolarizado.

En relacién con las aspiraciones de estudios witaeios, lo que se desprende de las
investigaciones realizadas en Chile (Castillo ye&2als, 2010; Sepulveda y Ugalde, 2010;
De la Jara y Lagos, 2011), es que en todas lagaréde sociales la aspiracion por realizar
estudios universitarios es muy elevada. Sin emhagdienen pocos datos aun al respecto
y estas han sido menos estudiadas en Chile quefettdomenos educativos, a pesar de que
la literatura cientifica sobre las aspiraciones, polado, y sobre el proceso de eleccion de
estudios superiores, por el otro, es muy abundamtéos Ultimos cuarenta afios a nivel
internacional. Se sabe, gracias a ella, que elegmde eleccidn de estudios superiores es
complejo y multidimensional y que se encuentra krtemtro de las inquietudes, no
solamente de los estudiantes de ensefianza seeumti@ctamente involucrados, sino
también de sus familias, de las instituciones d®i@@nza superior y de los tomadores de
decisiones de politicas publicas (Hossler, Kin®BaJmer, Hayek, Jacob y Cummings,
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2004). Muchas investigaciones se han centrado anadikis de las aspiraciones de estudios
de los jovenes de ensefianza secundaria, considegauedestas son uno de los mejores
predictores del acceso a los estudios superiotepgrseverancia en estos y que, ademas,
ellas ayudan a comprender los recorridos escojgpesfesionales de los individuos.

Las aspiraciones han sido definidas como un propsgmsociolégico por el cual un
sujeto (individuo o grupo) es a la vez atraido yejado hacia una meta, préxima o lejana
(Doray, Cortes, Marcoux-Moisan, Blanchard, Pic&erron, Veillette y Larose, 2010). Las
aspiraciones se desarrollan en la interaccion egitrelumno y su entorno escolar, las
representaciones que se hace de las profesiones) dentexto sociocultural y siempre
tienen, a la vez, una dimension social y persdrad. aspiraciones son relevantes, ya que
procuran un sentido a un proyecto de futuro queiréede motivo para la accién y se
encuentran influenciadas por una multitud de fastocomo la estructura familiar, el apoyo
de los padres y el entorno cercano al proyectondéliduo, el desempefio académico, el
sexo Y la clase social de pertenencia, entre otros.

Para este estudio se retendran como factores fuenician las aspiraciones -que son
observables a partir de nuestra base de datosablesi que las investigaciones han
documentado profusamente como relevantes en esiemémo, relativas al origen
sociocultural, al rendimiento académico, al apogdadfamilia, al tipo de establecimiento
frecuentado y a las estrategias racionales dekatas| por los alumnos en relacion con el
acceso a la universidad.

A nivel internacional, los investigadores belgapier, Monseur, Van Campenhoudt y
Lafontaine (2012), a partir de la base de datofAFRA803, evaluaron el peso del origen
sociocultural sobre las aspiraciones de estudisiscamo la influencia sobre estas del
entorno escolar y el contexto institucional de pagses. Estos autores concluyen que en
todos los paises investigados (28 paises de la QQbDiEntras mas elevado es el nivel
socioecondmico de un alumno, méas fuerte serd sterpneia por los estudios
universitarios. En relacidn con las diferenciasadpiraciones entre hombres y mujeres,
observan en la mayoria de los paises una diferestaaisticamente significativa a favor de
las mujeres. En cuanto al rendimiento académiagfjrooan lo que muchas investigaciones
sefalan, es decir, que este tiene una influengrafisiativa sobre las aspiraciones. Ahora
bien, después de controlar por rendimiento, lo®raat observan que las aspiraciones
siguen siendo influenciadas por el nivel sociogaltu originando un proceso de
autoseleccion de origen social. Por dltimo, denmaastque no son solamente las
caracteristicas individuales de un alumno las qfiayien sobre sus aspiraciones, sino que
estas se encuentran influenciadas igualmente penteino escolar en el cual este se
desenvuelve.

Una buena sintesis de la discusion acerca de llzentia directa del capital cultural
sobre las aspiraciones se encuentra en Van CamyeinjpdMaroy (2010). Estos autores
explican, principalmente gracias a la revision deliteratura francesa y britanica, los
resultados opuestos de las investigaciones. Migninas concluyen que el capital cultural
no tiene impacto directo sobre las aspiracioneswazaque se incluyen en los analisis
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variables relacionadas con el rendimiento académitas estiman que incluso después de
incorporar estas variables, el capital culturalusigjerciendo una influencia sobre las
aspiraciones. Van Campenhoudt y Maroy (2010) athrieeso si, sobre la forma de medir
el capital cultural, por lo general limitado al &apcultural institucionalizado e indican que
cuando se integra también a las mediciones elatapittural objetivado (como los libros
presentes en el hogar) y el capital cultural inooagdo (relacionado con el habitus), este
muestra una influencia persistente sobre las aspiras, incluso después de tomar en
cuenta las otras variables mencionadas anterioemé&itestudio realizado en el Reino
Unido por los investigadores Noble y Davis (2008)ndestra que si medimos el capital
cultural en todas sus facetas y no Unicamentevadrdel diploma de los padres, este si
tiene una influencia persistente sobre las aspinasi de estudios universitarios.

Las explicaciones de las desigualdades de accdaoeducacion superior y de los
procesos de autoseleccion han tenido en BourdRasgeron (1970) y Boudon (1973) una
larga tradicién de investigacion. Para Bourdiehaditus, estructurado por la clase social
de referencia del alumno, influencia de maneragdesilas aspiraciones de estudios y
refleja en ellas una interiorizacion de las poslailes futuras. Las decisiones tomadas por
los alumnos se realizan entonces en funcién de loedeciales que son familiares a su
entorno y a su medio social de referencia (Nakki)5). Boudon (1973), en cambio, parte
de la hipotesis de actores racionales que desmrebtrategias escolares calculando en
cada etapa el costo y las ventajas de una decision.

La literatura cientifica, retomando los aportes lds socidlogos anteriormente
mencionados y enriqueciéndolos, ha elaborado edltvsos afios modelos explicativos
del proceso de eleccion de estudios superioraspsgemas complejos, incorporando cada
vez mas variables (Hossler, Schmit y Vesper, 19§9¢, ponen de relieve la importancia
decisiva del colegio y la presencia 0 ausenciaaendtitucion de una “cultura de ir a la
universidad”, que influirhd en gran medida en laisiéo que tomen los alumnos acerca de
sus estudios futuros.

A través de una investigacion cualitativa realizada California, Estados Unidos,
McDonough (1997) llega a la conclusion de que Istudiantes de diferentes estratos
socioecondmicos viven cada etapa del proceso deid@te de estudios superiores de
maneras totalmente distintas. En cada una dedpagtsin embargo, el logro académico es
fundamental. Para esta autora, el capital cultieaé una influencia muy grande en la fase
de las aspiraciones. Este afectara la cantidadigaete calidad de educacion universitaria
gue el estudiante intente adquirir. El capital éito, por su parte, tendria una funcion
moderada en la fase de aspiraciones y esto séor@acon el hecho de que la mayoria de
los padres quiere que sus hijos vayan a la undessi

104



Il — Articles empiriques : Art. |

2. Metodologia

2.1 Objetivos

Los analisis tienen por objetivo, en primer lugavaluar la influencia del capital
cultural sobre las aspiraciones y la concreciérestedios universitarios por parte de los
jévenes de Ultimo afio de ensefianza secundarisse@mdo lugar se quiere comprobar si
existe, aln después de incorporar variables rakl rendimiento académico del alumno,
una persistencia de la influencia del capital caltsobre las aspiraciones y su concrecion.
Un tercer objetivo del estudio es evaluar la inftie de la composicién socioeconémica
del colegio sobre las aspiraciones y su concrecifegpués de haber tomado en
consideracion el nivel académico de los alumnod gaeital cultural de las familias.
Finalmente, se evalla si la adopcion por part@sl@lumnos de estrategias que favorezcan
la transicién hacia la universidad, como la astdtea un preuniversitario, inciden en sus
aspiraciones y concrecién de estudios.

2.2 Poblacion y muestra

La poblacion corresponde a los alumnos cursanddocaéo de ensefianza media en el
afio 2012 (N= 6.931 alumnos), pertenecientes alestatientos de modalidad cientifico-
humanista del Gran Concepcion (10 comunas). Raatich de la encuesta 23 colegios y en
cada uno de ellos se han seleccionado aleatoriardestcursos (en caso de haber més de
dos cursos en la cohorte) a muestra, obtenida mediante un procedimientondestreo
probabilistico estratificado (tres estratos: calsgiparticulares pagados, particulares
subvencionados y municipales), corresponde a undé&% poblacién total (n= 1.054). El
51,1% de los alumnos encuestados es de sexo famgrind8,9% corresponde a varones.
Se ha decidido realizar este estudio Unicamentelosnestablecimientos cientifico-
humanistas, ya que son estos los que preparanmkrarareferencial a sus alumnos para el
ingreso a la universidad, en tanto los establecitoge técnico-profesionales preparan,
teéricamente, para el mundo laboral. En la practimachos establecimientos técnico-
profesionales preparan también para rendir la PSuh yporcentaje importante de los
alumnos de esta modalidad rinde efectivamente l4 (F&rias y Carrasco, 2012), pero ante
la dificultad para comparar ambas poblaciones &Tign a sus aspiraciones de estudios
universitarios, se ha preferido no incluirlos erinkgestigacioh No se incluyen tampoco a
los liceos polivalentes, de manera que la muestale mas homogénea posible desde el
punto de vista de la modalidad de ensefianza desiablecimientos. En la Tabla 1 se
muestra la correspondencia entre la poblacion tgtala muestra, por tipo de
establecimiento, segun dependencia administraflaoeficientey?2 es de 5.696, con dos

2 La seleccion de los colegios se realizé sobreae lnle los listados oficiales del Mineduc. Se siaé

por muestreo aleatorio simple las unidades edwsaparticipantes para cada subconjunto de colelgites
muestra (municipales, particulares subvencionaqurtjculares pagados).

3 En un estudio de seguimiento de la cohorte desegie cuarto afio medio correspondiente al afio 2005,
los autores Meneses, Rolando, Valenzuela y VegaOj2emuestran la gran diferencia en el acceso a la
ensefianza superior entre los alumnos de colegioif@@o-humanistas y de colegios técnico-profesies
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grados de libertad, y significativo al nivel de 3R Es decir, la muestra es representativa
de la poblaciéh

Tabla 1: Comparacion entre poblacion y muestra.

Poblacion Muestra
Colegios municipales 2.713 (39,1%) 405 (38,4%
Colegios subvencionados 3.183 (45,9%) 465 (44,1%)
Colegios particulares pagados 1.035 (14,9%) 184654y
Total 6.931 (100%) 1.054 (100%)

2.3. Analisis estadisticos y variables dependientes

Todos los andlisis estadisticos se realizaronvaédrdel programa SPSS 21. En primer
lugar, se llevaron a cabo analisis bivariados, @ndue se calculé para cada variable
independiente, a fin de medir la intensidad destacicion con las variables dependientes,
el coeficiente V de Cramer, cuyas puntuacionegdlutentre O y 1. Mientras mas proximo
de 1 se encuentre el resultado de la V de Cranés,foerte es la intensidad de la relacién
entre estas dos variables (Dancey y Reidy, 2007).

Una segunda etapa de los analisis, multivariadosluye el uso de regresiones
logisticas. Este método estadistico es de graidadilsi se tiene una variable dependiente
gue describe una respuesta en forma dicotomicaeyeqos estudiar el efecto que otras
variables tienen sobre ella, ya que el modelo deesidn logistica estima la probabilidad
de que se presente el evento de interés (por ejerappirar 0 no a una universidad
selectiva) dados los valores de las variables iewigipntes y evalla la influencia que cada
variable tiene sobre la respuesta en forma de @R r@io). Un OR mayor que 1 indica un
aumento en la probabilidad del evento y un OR menerl, implica una disminucion. La
regresion logistica permite observar el poder eafillo del modelo a través del R2 de
Nagelkerke (Bressoux, 2010). En este estudio, eg&®do se utilizd con las variables
dependientes “aspirar 0 no a una universidad sedécy “estar aceptado o no en una
universidad selectiva”.

La primera variable dependiente, denominada “asipina de estudios en una
universidad selectiva” se construye a partir deréggunta respecto del tipo de institucion en
la que el alumno pretende estudiar después deaegiesla ensefianza secundarias
respuestas posibles eran las universidades selgctas universidades no selectivas, los
centros de formacion técnica (CFT), los institytosfesionales (IP) y otras opciones como
las Fuerzas Armadas y de orden. Se ha decididortemaonsideracion, para los analisis
gue presentamos mas adelante, solamente las udades denominadas “selectivas”
desde el punto de vista académico, es decir, aguglle exigen la PSU como examen de

“ Error total muestra (2.78). Error por estratosnitipales (4.49), subvencionados (4.20), pagad&s)6
® El cuestionario fue administrado en los mesesegtienbre y octubre de 2012, es decir, a pocasrssma
de egreso de los estudiantes de cuarto afio medio.
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ingreso en primer afio (en este grupo se encuetdsarveinticinco universidades del
Consejo de Rectores y ocho universidades privaia$d. decisién se basa, por un lado, en
gue la mayoria de los alumnos de la muestra mahifesdeseo de continuar estudios en
universidades selectivas. Por otro lado, la Uniemera de comparar las aspiraciones de
estudios declaradas y la concrecion de estas pte ga los alumnos es accediendo a la
base de datos del DEMRE, que considera Unicamdateumiversidades que seleccionan a
sus alumnos por via de la PSU. En este estudiasiaisaciones de estudios universitarios
se consideran entonces Unicamente como las agmiescia seguir estudios en una
universidad “selectiva”.

La segunda variable dependiente, denominada “azéptaen una universidad
selectiva”, divide a los alumnos en aquellos querdn aceptados en una universidad
selectiva y aquellos que no. Gracias a la baseatles ddel DEMRE, se accedié a las
postulaciones a las universidades selectivas dallmsnos de la encuesta y a los resultados
de estas postulaciones. El objetivo, en esta etapia investigacién, no fue saber si los
alumnos se matricularon efectivamente en las @argruniversidades en las que fueron
aceptados, pero si saber si fueron aceptados gntipor lo tanto la posibilidad de
matricularse en una universidad selectiva.

Los resultados y analisis se presentan en dos d®npn un primer momento se
muestran los analisis bivariados, para comprendeefecto propio de las variables
independientes sobre las variables dependientes yina segunda fase, los andlisis
multivariados, que permiten aprehender de manenguia la influencia de diversos
predictores sobre las variables dependientes.

3. Resultados y analisis

3.1 Analisis bivariados

En esta seccibn se presenta una serie de anaisisados en relaciébn con las
aspiraciones de estudios en una universidad selegtia aceptacion de los alumnos en
estas universidades, que constituyen las variabdependientes. Las variables
independientes presentadas son, en primer lugaexel del alumno y en segundo lugar el
tipo de colegio al que asiste, medido por nivel@mmndmico. En tercer lugar se incluyen
las variables que hemos utilizado para medir eltalagultural, en sus distintas acepciones,
es decir, variables de capital cultural institueilimado (diploma del padre y de la madre),
de capital cultural objetivado (cantidad de libppssentes en el hogar) y de capital cultural
incorporado (apoyo de la familia a los futuros @i&ts universitarios). A continuacion se
incorporan las variables relativas al rendimiertadgmico (promedio de notas obtenido en
la ensefianza media y promedio de notas en relaoidl curso) y, por Ultimo, la variable
utilizada para evaluar las estrategias de pregarguara la universidad, en este caso la
asistencia a un preuniversitario. Al final de esgacion se presentan dos tablas que recogen
los coeficientes Chi cuadradg?] y V de Cramer para cada variable independiente,
respecto de las dos variables dependientes.
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3.1.1 Sexo

En la muestra, el sexo de los alumnos no implinguma diferencia en las aspiraciones,
contrariamente a la evidencia internacional (Dupeieal., 2012). El 78% de los hombres y
mujeres encuestados declararon tener como primezfergncia para sus estudios
superiores una universidad selectiva. En contrastacceso a las universidades selectivas
favorece a los hombres, tal como lo muestra laarabl

Tabla 2: Aspiraciones y concrecién de estudios universitarios segin sexo (%).

Mujer Hombre
Aspira a una universidad selectiva 77,8 78,6
Es aceptado en una universidad selectiva 50,4 58,9

3.1.2 Nivel socioeconémico de los colegios

Para algunos autores (Contreras, Corbalan y Red@@fd) la comparacién por nivel
de ingresos familiares es una medida mas relevargda dependencia administrativa del
colegio. Al comparar a los alumnos segun el niwaigecondémico del establecimiento
(NSEY en el que se encuentran escolarizados, se puedeiaapque la brecha en las
aspiraciones entre los alumnos de nivel socioecamibajo y el resto es amplia (ver Tabla
3). Asi, un 53,8% de los alumnos encuestados miEmes a ese nivel aspira a estudiar en
una universidad selectiva. En la categoria sigai@htporcentaje sube inmediatamente a
82,8%, para llegar finalmente a 91,0% para los abgnmas favorecidos. El hecho de
pertenecer a colegios de NSE medio o alto impla&, manera casi unanime, una
proyeccion hacia una universidad selectiva. Erotdas alumnos de colegios de NSE bajo,
gue son en la muestra exclusivamente cientificogmistas, si bien presentan en su
mayoria aspiraciones de estudios universitariopyesaron para mas del tercio de los
alumnos su deseo de proseguir estudios en otrauditnes, entre las que destacan los
institutos profesionales y los centros de formadé&mmica. Las brechas en el porcentaje de
alumnos aceptados en universidades selectivasrematidas por el NSE del colegio, mucho
mas patentes. La diferencia entre los extremoe&9®%. Por lo demés, es solamente a
partir de un NSE medio que méas del 50% de los abgimiogra ser aceptado en una
universidad selectiva. Si mas del 75% de los ald®ocolegios de NSE alto es aceptado,
menos del 20% de los alumnos de colegios de NSElb&pgra.

8 La clasificacion por nivel socioeconémico (NSE)stablecida por el Ministerio de Educacion de €hil
través de la prueba SIMCE vy utiliza las categosls, medio alto, medio, medio bajo y bajo. Hemos
agrupado las categorias alto y medio-alto, asi demoategorias bajo y medio-bajo.
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Tabla 3: Aspiraciones y concrecién de estudios universitarios segin NSE del colegio

(%)
NSE bajo [ NSE medip NSE alto
Aspira a una universidad selectiva 53,8 82,4 91,0
Es aceptado en una universidad selectiva 190 55(7 78,3

3.1.3 Diploma de los padres

Al comparar el porcentaje de alumnos que aspingiversidades selectivas, medido por
el diploma del padre y de la madre, respectivam@mteTabla 4), se percibe que a mayor
nivel de diploma de los padres, mayores son lagagspnes de estudios, tal como ha
guedado demostrado por diversas investigacionesdedeace varias décadas (Bourdieu,
1966). Cabe destacar que los hijos de padres cooaeidn primaria desean, en una
proporcién de un poco méas de 50%, estudiar entipstede instituciones, contra mas del
75% para los hijos con padres con estudios secdoasdar superiores. Al comparar el
porcentaje de alumnos aceptados en universidatiesigas, se establece una frontera clara
entre los alumnos cuyos padres tienen estudiosagdeno secundarios (con menos de un
50% de alumnos aceptados) y los alumnos cuyos padrearon estudios superiores (con
mas de un 70% de aceptacion).

Tabla 4: Aspiraciones y concrecion de estudios universitarios segun diploma de los
padres (%)

Estudios | Estudios | Estudios
primarios | secundario$ superiores|

Aspira a una universidad selectiva, segun diplbma

51,9 74,4 90,8
del padre
Aspira a una universidad selectiva, segun diploma 52.9 775 894
de la madre
E_s aceptado en una universidad selectiva, segin 26.6 458 74.0
diploma del padre
Es aceptado en una universidad selectiva, segn 24.7 44.6 753

diploma de la madre

3.1.4 Cantidad de libros presentes en el hogar

En relacién con esta variable utilizada para metlicapital cultural objetivado, se
aprecia que genera una diferencia significativaweanto a las aspiraciones, pero dentro de
margenes altos, puesto que las tres cuartas pirtes alumnos que dicen tener menos de
100 libros en su hogar aspiran igualmente a unatsidad selectiva. Al comparar a ambas
poblaciones en torno a la aceptacibn en universilaselectivas, se aprecia una
considerable ventaja de aquellos alumnos més feido® culturalmente, a través de este
indicador.
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Tabla 5: Aspiraciones y concrecidn de estudios universitarios segun libros en el hogar

(%)
<100 libros 100 o mas librog
Aspira a una universidad selectiva 74,6 90,4
Es aceptado en una universidad selectiva 49,0 72,1

3.1.5 Apoyo familiar

Se construyé un indice de capital cultural incoggor con tres items correlacionados
entre ellos (Alfa de Cronbach de 0,789), relatimbspoyo que perciben los alumnos de
parte de sus padres en relacién con la prosecugiéestudios universitaribsLos items
son: “mis padres consideran importante para miréutiue yo estudie en la universidad”,
“mis padres creen que puede irme bien en la undad%y “me siento apoyado/a por mi
entorno familiar para estudiar en la universidd@B| analisis de los datos se observa que la
apreciacion que los padres tengan respecto desihiltad de que a su hijo le vaya bien en
la universidad (medida por la percepcion de lomahs) parece pesar mas fuertemente que
la consideracion general de la importancia de Istidéos universitarios, sobre las
aspiraciones de los jévenes y también sobre lareoidn de las aspiraciones. Por ejemplo,
el 80,2% de los alumnos que respondieron “de aoclgrtimuy de acuerdo” a si sus padres
creen que puede irles bien en la universidad, aspiuna universidad selectiva, contra
solamente el 54,1% de aquellos que respondierodésacuerdo” o “muy en desacuerdo”.

3.1.6 Nivel académico®

Entre los alumnos cuyo nivel académico es bajo66i8% de estos desea estudiar en
una universidad selectiva. Estos porcentajes aamenimedida que el nivel académico se
incrementa, alcanzando practicamente el 100% pasaalumnos de nivel alto. La
diferencia entre alumnos de distintos niveles atéal#s es, por supuesto, mucho méas
acentuada en relacion con los resultados de laslaosnes (ver Tabla 6). Asi, solamente
un 31,4% de los alumnos de rendimiento bajo lograsgleccionado en universidades
selectivas, contra un 87,7% de los alumnos de ma@adtio alto.

" Las respuestas a los items se estructuran ersuatele seis posibilidades, desde “muy en desimuer
hasta “muy de acuerdo”.

8 La categorizacion de nivel académico se ha rafdisabre la base de las notas de los alumnos eupant
cuatro afios de ensefianza media, consultadas & tdevdas bases de datos del DEMRE. Hemos
considerado los siguientes niveles: bajo, parallgualumnos cuyo promedio final fue inferior a ;5.0
medio para los alumnos con promedio entre 5.0 yy6alto para los alumnos con un promedio supexior
6.0.
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Tabla 6: Aspiraciones y concrecién de estudios universitarios segin nivel académico

(%)
Nivel va'el . Nivel
o . académico P
académico bajq : académico altg
medio

Aspira a una universidad selectiva 66,8 83,3 97,5
Es acgptado en una universidad 314 61,7 877
selectiva

3.1.7 Promedio de notas en relacion con el curso

Un alumno que obtiene un promedio de notas supatiggromedio de su curso se
orienta, casi en un 100%, a una universidad sefgatharcando una diferencia de mas de
30 puntos con aquellos alumnos ubicados por dateljpromedio de su curso respectivo
gue, como lo indica la Tabla 7, se inclinan casuaid0% por otras opciones de estudio
(incluyendo universidades que no seleccionan vib)P&sta brecha se incrementa si
analizamos la aceptacion en una universidad sedeaton una diferencia de méas de 40
puntos porcentuales entre los alumnos por encip@ gebajo del promedio de su curso.

Tabla 7: Aspiraciones y concrecién de estudios universitarios segin promedio de
notas en relacién al curso® (%)

Alumnos por debajo
del promedio de su

Alumnos en el
promedio de su

Alumnos por encimg|
del promedio de su

curso curso curso
Aspraauna 62,2 71,0 95,3
universidad selectiva

Es aceptado en una 38.7 413 81.6

universidad selectiva

3.1.8 Asistencia a un preuniversitario externo al colegio

Los resultados recogidos en la Tabla 8 muestramtgedel 90% de los alumnos que
asiste a un preuniversitario desea seguir estugliosina universidad selectiva, lo cual
parece logico. Sin embargo, casi un 62% de los rabsngue no asiste a preuniversitario
también desea seguir esta via de estudios superieme la muestra la asistencia a
preuniversitarios externos al colegio se encueatidentemente diferenciada segun el
origen socioecondmico. Mas evidente -por el peslkageeparacion en un preuniversitario
sobre los resultados en la PSU- pero no menos tileanes la incidencia de esta variable
sobre la aceptacion de los alumnos en universidselestivas. El 73,6% de los alumnos

% Sobre la base de respuestas autoreferidas paiulpsos.
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gue asistié a un preuniversitario es seleccionadosituciones de este tipo, mientras que
solo un 32% de los que no cursaron preuniversitardmnsigue.

Tabla 8: Aspiraciones y concrecion de estudios universitarios por asistencia a
preuniversitario (%)

No asiste a Asiste a
preuniversitario | preuniversitario

Aspira a una universidad selectiva 61,8 92,1

Es aceptado en una universidad selectiva 32,0 73,6

Para finalizar los andlisis bivariados, presentagmdas Tablas 9 y 10 la asociacion
entre nuestras variables explicativas y las vagmbkependientes.

Tabla 9: Asociacion entre variables explicativas y variable “aspiracion de estudios en
una universidad selectiva”

Variable x2 V de Cramer

Sexo 0,088 ,009
NSE del colegio 142,360%*** ,368
Diploma del padre 108,909*** ,330
Diploma de la madre 97,94 3%** ,310
Libros en el hogar 28,035*** , 165
Mis padres consideran importante... 45,618*** ,210
Mis padres creen que puede irme bien... 42,248%** 3,20
Me siento apoyado por mi entorno familiar... 23,899** ,152
Nivel académico 101,649*** ,322
Promedio de notas en relacion al curso 93,122*** 02,3
Asistencia a preuniversitario 133,04 7*** ,367

Significativo al nivel de: * p<0.05; ** p<0.01; **H<0.001. En caso de no haber indicacion, el
resultado no es significativo.

Del andlisis de las Tablas 9 y 10 se desprendesg) la relacién entre la variable
sexo Yy la primera variable dependiente, todas ties oelaciones son significativas, tanto
para las aspiraciones de estudios como para laaai@p en una universidad selectiva.

En relacién con la intensidad de las relacioneearriables se constata que, en ambas
tablas, el NSE del colegio presenta la relaciénintensidad mas fuerte. Le siguen en
intensidad el grupo de variables relacionadas specios académicos (nivel académico,
promedio de notas con relacion al curso y asistemcin preuniversitario) y los indicadores
de capital cultural institucionalizado (diploma g@eldre y diploma de la madre).
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Por ultimo, se aprecia que de manera casi sistemdds valores de los coeficientegs
y V de Cramer son més elevados en la Tabla 10 qua €abla 9, lo cual implica que el
conjunto de predictores ligados al NSE del colegi@apital cultural institucionalizado y a
las variables académicas, impactan fuertementeagnaspiraciones de estudios, pero
determinan ain mas la aceptacion de los alumnas&noniversidad selectiva.

Tabla 10: Asociacion entre variables explicativas y variable “aceptacion en
universidad selectiva”

Variable x2 V de Cramer

Sexo 7,631** ,085
NSE del colegio 236,563*** A74
Diploma del padre 130,129*** ,361
Diploma de la madre 154,549%*** ,389
Libros en el hogar 40,768*** ,199
Mis padres consideran importante... 26,842*4 , 161
Mis padres creen que puede irme bien... 71,631 4,26
Me siento apoyado por mi entorno familiar... 35,144** ,185
Nivel académico 213,404*** ,466
Promedio de notas con relacion al curso 152,951 ** ,387
Asistencia a preuniversitario 170,258*** 416

Significativo al nivel de: * p<0.05; ** p<0.01; **H<0.001.

3.2 Analisis multivariados

Las Tablas 11 y 12 presentan regresiones logistinass que se ha introducido un
conjunto de variables en cinco modéloka primera regresion se realizé sobre la variable
dependiente “aspirar a una universidad selectivalaysegunda sobre la variable
dependiente “aceptacién en una universidad se#ctiv

Se decidié utilizar las regresiones logisticas ynterpretacion de odds ratio ya que
estos permiten la comparacion de dos o mas gruposanto a las oportunidades relativas
gue tienen de alcanzar una condicién o un cieda.dios odds ratio se concentran en la
competencia entre grupos y evalGan el caracteo jasequitativo de esta competencia
(Duru-Bellat, 2002).

10 se decidié no incluir en los modelos finales laiatdle “sexo” (no significativa 0 muy débilmente).
Ambas regresiones se han realizado con la poblaciéh de la muestra, debido a la alta cantidad de
alumnos que, habiendo sefialado no aspirar a lensidhad, igualmente postularon a ella.
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En el modelo 1 se incluyen las variables de capitdtural institucionalizado y
objetivado. La variable “nivel educacional mas altcanzado por los padres” se construye
sobre la base de las informaciones obtenidas enestionario sobre diploma del padre y
diploma de la madre. En este modelo se incluyeissimla variable “libros en el hogar”.

El modelo 2 incorpora la variable “apoyo familiachnsiderado en este estudio como
capital cultural incorporado. Esta variable, come indicado anteriormente, se construye
sobre la base de tres items altamente correla@srextre si.

En el modelo 3 se agregan las variables de indodelémica, es decir, el “nivel
académico” y el “promedio de notas en relacion&aurso”.

El modelo 4 suma a las variables anteriores urcéndé composicién socioecondémica,
a través del “NSE del colegio”.

Finalmente, el modelo 5 incorpora las estrategialos alumnos a través de la variable
“asistencia a un preuniversitario”.

3.2.1 Regresion logistica sobre variable “aspirar a una
universidad selectiva”

La variable dependiente es nominal dicotémica, o corresponde a “no aspira a
una universidad selectiva” y “1” corresponde a fi@sp una universidad selectiva”.

Tabla 11: Modelos de regresién logistica sobre la variable “aspirar a una universidad

selectiva”

Modelo 1 Modelo 2 Modelo 3 Modelo 4 Modelo 5

Exp (B) Exp (B) Exp (B) Exp (B) Exp (B)
Constante 2,853*** 2,816%** 4,797%* 4,891 %+ 4,922%**
Nivel educacional
mas alto
alcanzado por los
padres
Primario ,097** ,103*** ,190*** 347 ,394*
Secundario ,308*** , 31 2% LABT7 ,645 , 720
Superior Referencia Referencia Referencig Referencip ferdReia
Libros en el
hogar
Hasta 100 libros ,443%* ,459%* ,607 ,723 ,847
Mas de 100 libros| Referencia Referencial Referencif  erRafia Referencia
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Apoyo familiar 1,311* 1,152 1,152 1,163

Nivel académico

Bajo ,131%** ,138*** L1777

Medio ,249%* ,241%* ,260**

Alto Referencia Referencia Referencia
Promedio de

notas en relacion

al curso

Bajo el promedio ,283** ,237* ,282**

En el promedio ,385** ,379** A74%

Sobre el promedio Referencia Referencia Referencia
NSE del colegio

Bajo ,329%+* ,369*

Medio ,831 ,951

Alto Referencia Referencia
Preuniversitario

No asiste ,314*x*
Asiste Referencia
R2 de Nagelkerke | ,187 ,201 ,278 ,309 ,351

Significativo al nivel de: * p<0.05; ** p<0.01; **$<0.001; si no hay indicacion, los resultados
no son significativos.

En el modelol se incluyen Unicamente las variabtes capital cultural
institucionalizado y objetivado. A partir de ellas puede decir que un alumno en cuya
familia se han cursado estudios superiores muéptior 10 las oportunidades de querer
acceder a una universidad selectiva que un alunuymsc padres tienen niveles de
escolaridad primaria (1/0,097 = 10,3). En tants, &dumnos cuyos padres han cursado
como maximo la ensefianza secundaria tienen tregsveecenos (1/0,308 = 3,2)
probabilidades de aspirar a la universidad quealomnos de mas alto capital. En este
modelo el R? de Nagelkerke se eleva a 0,187.

En el modelo 2 se afiade el indice factorial coimkirua través de tres items
correspondiente al apoyo familiar hacia los hijesapproseguir estudios universitarios.
Esta variable se muestra significativa. Es deos,dlumnos que se sienten apoyados por
sus padres tienen mas posibilidades de aspirauaivarsidad que aquellos que dicen no
recibir ese apoyo. El R2 de Nagelkerke pasa def(a1201.

115



Facteurs individuels et collectifs qui influencées aspirations et le processus de choix d'étude®rsitaires...

El modelo 3 incorpora las variables académicasptimera, el “nivel académico”,
permite concluir que un alumno de alto rendimietiene casi ocho veces mas
oportunidades de aspirar a una universidad seteqtie aquel que presenta un rendimiento
bajo y cuatro veces mas que un alumno de rendimimedio. Con la variable “promedio
de notas en relacién con el curso” se muestra quaEumno cuyas notas son inferiores al
promedio de su curso tiene 3,5 veces menos opcidaeeasspirar a la universidad que
aquellos alumnos con mejores promedios. En esteelmodl R? de Nagelkerke sube a
0,278 y el diploma de los padres sigue siendo relgvante. Es decir, a nivel académico
similar, sigue habiendo una influencia persisteséé capital cultural institucionalizado
sobre las aspiraciones de estudio.

El modelo 4 agrega una variable, el “nivel sociogrnico del colegio”. En este
modelo, que controla por capital cultural y poriafles académicas, la diferencia entre
estudiantes de colegios de niveles socioecondénadtos y bajo es significativa. Los
estudiantes de NSE alto tienen en promedio tressvetas probabilidades de aspirar a una
universidad selectiva que aquellos que se encueeseaolarizados en colegios de NSE
bajo. Las diferencias entre los niveles medio §,ah cambio, no son significativas. En
este modelo se vuelven también no significativas dderencias entre alumnos cuyos
padres cursaron ensefianza secundaria o0 superk®?.del Nagelkerke es de 0,309.

A través del modelo 5 se muestra que los alumnesagisten a un preuniversitario
externo al colegio, tienen casi tres veces masabibittades de aspirar a una universidad
selectiva que aquellos que no lo hacen, incluspuwissde incorporar la totalidad de las
variables. El rol jugado por los preuniversitarigggco estudiado en Chile, parece
fundamental, no solamente en relacion con el acdesmual a la universidad, sino en la
configuracién de las aspiraciones. En este Ultimdeto, un alumno cuyo padre y/o madre
curso la educacién superior, presenta 2,5 vecesoparsunidades de querer aspirar a una
universidad selectiva que un alumno cuyos padreanaaron solamente el nivel de
educacion primaria. Las brechas entre alumnos figedies niveles académicos y las
diferencias entre colegios de niveles socioecondmlio y bajo se mantienen. Finalmente,
el R2 de Nagelkerke en este modelo alcanza a 0,351.

3.2.2 Regresion logistica sobre variable “aceptacién en una
universidad selectiva”

La variable dependiente es nominal dicotdmica, dofdl' corresponde a “no es
aceptado en una universidad selectiva o no posyuld™ corresponde a “es aceptado en
una universidad selectiva”.
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Tabla 12: Modelos de regresién logistica sobre la variable “aceptacién en una
universidad selectiva”

Modelo 1 Modelo 2 Modelo 3 Modelo 4 Modelo p

Exp (B) Exp (B) Exp (B) Exp (B) Exp (B)
Constante 1,527 1,451%= 2,985%** 3,420%** 3,636%**
Nivel educacional mas altd
alcanzado por los padres
Primario ,091%** ,096*** ,152%** A414%* ,517*
Secundario ,228%** ,228%** ,273%* ,469** ,557*
Superior Referencia| Referencia  Referengia Refererciaferdkeia
Libros en el hogar
Hasta 100 libros ,541*** 574** ,614* , 718 , 752
Mas de 100 libros Referencig Referencja  Referencia er®afia | Referencia
Apoyo familiar 1,531*** 1,142 1,161 1,106
Nivel académico
Bajo ,158%** ,156%** ,168%**
Medio 441+ ,403** ,371**
Alto Referencia | Referencig Referencla
Promedio de notas e
relacion al curso
Bajo el promedio ,456** ,332%* ,363**
En el promedio ,486* AT2%* ,545*
Sobre el promedio Referencia  Referendia  Referercia
NSE del colegio
Bajo ,125%** , 131 %
Medio ,493** ,534**
Alto Referencia| Referencid
Preuniversitario
No asiste ,354xk*
Asiste Referencia
R2 de Nagelkerke ,241 ,267 ,401 A73 ,502

Significativo al nivel de: * p<0.05; ** p<0.01; *$%<0.001; si no hay indicacion, los resultados

no son significativos.
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Al introducir en el modelo 1 dnicamente las vamablde capital cultural
institucionalizado y objetivado, se observa quealumno en cuya familia se han cursado
estudios superiores multiplica por once las pddéles de acceder a una universidad
selectiva en relacién con los alumnos cuyos patizaen niveles de escolaridad primaria.
En tanto, los alumnos cuyos padres han cursado eco&xdmo la ensefianza secundaria
tienen cuatro veces menos probabilidades de sptamims en una universidad selectiva que
los alumnos de mas alto capital cultural institnelizado. En comparaciéon con las
aspiraciones, las brechas se han acrecentadoteEmedelo el Rz de Nagelkerke se eleva a
0,241.

En el modelo 2 se incorpora la variable relacionaatael apoyo familiar hacia los hijos
para proseguir estudios universitarios, mostrandsgaificativa. Los alumnos que se
sienten apoyados por sus padres tienen mas pdaisl de ser aceptados que aquellos que
dicen no recibir ese apoyo. El R2 de Nagelkerka jpi@s0,241 a 0,267.

El modelo 3 incorpora las variables académicase Ewidelo permite concluir que un
alumno de alto rendimiento académico tiene seiss/etas oportunidades de ser aceptado
en una universidad selectiva que aquel que presentandimiento bajo y dos veces mas
gue un alumno de rendimiento medio. Del mismo modaoalumno que se ubica por sobre
el promedio de notas de su curso, tiene dos veéssuosibilidades de ser aceptado en una
universidad selectiva que el resto de sus compafié&m este modelo, que controla por
variables académicas, el diploma de los padre® sigastrdndose altamente significativo.
Cabe destacar que el Rz de Nagelkerke aumentadepalsiemente, para llegar a 0,401.

En el modelo 4 se incluye la variable “nivel socim@omico del colegio”. Este modelo
muestra que un alumno perteneciente a un colegibl®e alto tiene ocho veces mas
posibilidades de ser aceptado en una universidiadts® que un alumno de colegio de
NSE bajo, y dos veces mas que un alumno egresadm delegio de NSE medio, adn
después de haber controlado por variables de tapitaral y de rendimiento académico.
El Rz de Nagelkerke pasa de 0,401 a 0, 473.

El modelo 5 indica que un alumno que asiste a earpversitario tiene casi tres veces
mas probabilidades de ser aceptado en una uniadrsiglectiva que aquel que no asiste a
una institucién de este tipo. En este Ultimo modetoalumno cuyo padre y/o madre cursé
la educacién superior, presenta casi dos vecesapésnes de ser aceptado en una
universidad selectiva que un alumno cuyos padredonbicieron. Las brechas entre
alumnos de diferentes niveles académicos siguedsien este modelo, muy grandes y las
diferencias entre colegios de niveles socioecondmlio y bajo se mantienen. Finalmente,
el R2 de Nagelkerke alcanza a 0,502.

4. Conclusiones

A través de este estudio se puede concluir queesi la inmensa mayoria de los
alumnos de la poblacién estudiada desea ingredar universidad, la aceptacién en
universidades selectivas es desigual, ya que estacientra fuertemente influenciada por
el capital cultural familiar, el tipo de colegioqle se asiste y el rendimiento académico del
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alumno, a lo cual hay que agregar otras vias ndass de construccion de la desigualdad,
como la asistencia a un preuniversitario.

Los analisis bivariados mostraron que todas lasis independientes, salvo el sexo,
tienen una relacidn altamente significativa convadables dependientes del estudio. En
los analisis multivariados, llama la atencion cquaas las categorias de variables, a pesar de
estar relacionadas entre ellas, siguen siendofisgtivas en los modelos finales. Es al
interior de estas categorias que algunas varidgesuelven no significativas. De estos
andlisis se concluye que tanto en las aspiracideesstudios como en la aceptacion de los
alumnos en la universidad confluyen, en un misndividuo, variables tipgush factorsy
pull factors(Duru-Bellat, 2002).

La influencia de logpush factorses decir, factores que se relacionan con estagtu
objetivas, situadas en el pasado de la vida dendiniduo y sobre las que no se puede
actuar, son patentes. En relacion con la influedelacapital cultural, se comprobé que las
aspiraciones por seguir estudios en universidaddsctvas son altas en todos los
segmentos sociales, pero que el nivel educaciolt@nzado por los padres incide
fuertemente en el “horizonte de posibilidades” ak hijos, siendo un determinante mayor
de las desigualdades de acceso a la universidadpiEll cultural objetivado, las variables
relativas a la valorizacion de los estudios unitafies por parte de las familias y el juicio
gue establecen en relacion con la capacidad dehjde tener éxito en ellos, en tanto, se
diluyen una vez que se incluyen en los andlisisedeesion las variables académicas.

AuUn después de incorporar variables relativasradireiento académico del alumno, se
observa una persistencia de la influencia del ahpitltural institucionalizado sobre las
aspiraciones y su concrecién, dejando en claraiertd proceso de autoseleccion de parte
de los alumnos. Los motivos de este proceso deselatizion son multiples y este estudio
cuantitativo se ve limitado para ahondar en efteso, tal como lo hicieran Dupriez et al.
(2012) en su estudio internacional acerca de lpgaaiones de estudios superiores, se
pueden aventurar dos posibles explicaciones deaestageleccion. La primera, siguiendo
las tesis de Bourdieu (1970), seria que los jéveonasun capital cultural familiar menos
elevado poseen un habitus muy lejano de aquel wiaklic por la universidad y temen que
esta “no sea para ellos” y ajusten en consecuesgsaaspiraciones subjetivas a las
probabilidades mas objetivas de éxito. Una segumdada, siguiendo al también socidlogo
francés Boudon (1973), seria entender esta noiélecomo fruto de un proceso racional
de los alumnos, que evallan los costos y benefidgoda prosecucion de estudios de
manera muy distinta, segun la posicion social caentan.

El rendimiento académico, por su parte, se corsaimo una variable muy importante
en la comprension de las aspiraciones y su corerggero se encuentra lejos de agotar por
si solo las explicaciones en relacion con las desiades vividas por los alumnos en el
proceso de transicion de la ensefianza secundarianéversidad.

Respecto de la influencia de la composicion socioémica del colegio se observa que,
incluso después de incorporar variables de capitdlral y variables académicas, esta
sigue siendo muy significativa, lo cual viene areér una interpretacién cercana a las tesis
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de la reproduccién (Bourdieu y Passeron, 1970)alumno que proviene de un colegio de
NSE bajo tiene tres veces menos probabilidadesspieaa a una universidad selectiva y
nueve veces menos posibilidades de ser aceptadoainstitucion de este tipo, que un
alumno proveniente de un colegio de NSE alto. lfereincia entre alumnos provenientes
de colegios de NSE alto y NSE medio, si bien no significativas en el ambito de las
aspiraciones, si lo son a la hora de ser aceptadora universidad selectiva.

Se observa que las variables que se pueden carsicemopull factors es decir,
caracteristicas de la situacién presente que detanrel actuar de los individuos, deben ser
tomadas en consideracion. Asi, se puede leerdteasia a un preuniversitario por parte de
un alumno de dltimo afio de ensefianza secundaria nomestrategia de anticipacién del
futuro que supone un individuo dotado de raciomali@ intencionalidad, que tendra en
cuenta en sus decisiones, los costos y benefigosiaaos a ellas. Légicamente, estas
decisiones “objetivas” se encuentran insertas etegtos sociales y culturales diversos que
implican estrategias familiares de posicionami@mtda sociedad disimiles entre si.

Este estudio demuestra que la asistencia a unipegsitario, indicador de la adopcién
por parte de los alumnos de estrategias periessotpre favorecen la transicion hacia la
universidad, incide en sus aspiraciones y conconed@estudios. Esta variable, incorporada
después de haber controlado por capital culturddsléamilias, por nivel académico de los
alumnos y por nivel socioeconémico de los colegie® mostrd significativa.
Efectivamente, después de tomar en consideracidastéas variables enunciadas, un
alumno que sigue una preparacion en un preunigdcsiiene tres veces mas opciones de
aspirar a una universidad selectiva y de ser agepga ella. La influencia significativa de
este parametro adicional indica una vez mas quedwse juega en la escuela.

La interpretacion de los comportamientos de losahs en la fase de las aspiraciones
de estudios necesita de un estudio cualitativocpueplemente estos datos y que permita
profundizar en las razones de fondo que llevars allemnos a tomar ciertas decisiones.

Desde ya, se puede sefalar que el proceso de wadign de las aspiraciones de
estudios se encuentra influenciado por una multiidaracteristicas propias al individuo,
pero también del contexto escolar e institucionatleque se desenvuelve.

El método de seleccion para acceder a las unieslssd selectivas, supuestamente
meritocratico, viene a reproducir las estructuegregadas de la ensefianza secundaria y
nos llama a cuestionar la supuesta movilidad sapial la masificacion de la ensefianza
superior pretende favorecer (Scheele, 2012). Pamtdente que existe un grupo
importante de alumnos, principalmente de los sestormas desfavorecidos
econOmicamente o que cuentan con un capital clulfanailiar menos elevado, que se
autoselecciona en el proceso de eleccion de estudiversitarios. Alumnos con recorridos
escolares exitosos en la ensefianza secundaridreatan a una serie de barreras que no
son capaces de sortear, basicamente por faltaegaracion y de informacién oportuna y
orientacion adecuada. Se confirma, por lo deméguéoRaftery y Hout (1993) definieron
como Effectively Maintained Inequalityesto es, un esquema donde los més aventajados se
esfuerzan por preservar sus ventajas y tienen p@rsunidades para lograrlo. Lo anterior
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nos invita a seguir pensando seriamente en diigsifos mecanismos de ingreso a las
universidades y refuerza la idea de una necesafensh de un sistema educativo menos
selectivo y mas equitativo.
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Resumen

El impacto de las caracteristicas socioeconémicadtyrales de origen y del rendimiento
académico de un alumno sobre sus aspiraciones tddiass universitarios, ha sido
largamente descrito por la literatura cientificen &nbargo, poco se sabe en relacion a los
efectos de las dimensiones motivacionales sobiEs estpiraciones. Esta investigacion
estudia la relacion entre motivacion por los estsidiniversitarios y aspiraciones en una
muestra representativa de estudiantes de uUltimalafgecundaria (h= 897) de la provincia
de Concepcion, Chile. Los resultados aportan indmién relevante sobre cémo las
variables motivacionales se comportan de manesaetifial segun los distintos tipos de
universidades a los cuales se aspira. Finalmertaistuten las implicancias de estos

hallazgos.

Palabras Claves: Motivacion; educacién superior; epectativas del estudiante;

eleccion de carrera; sistema educativo

Abstract

The impact of socioeconomic background and cultdegtures along with academic

performance of students on their aspirations reggrchigher education has been
thoroughly described in scientific literature. Hoxee the effects of the motivational

dimensions on these aspirations are yet to be deresi in depth. The present research
focuses on the connection between motivation tosvaigher education and the aspirations
of a representative sample (n=897) of studentséir fast year of secondary education in
the province of Concepcion, Chile. The results ioletd provide essential insight to

understand how motivational variables behave dargrdepending on the different

universities to which students aspire to attendaly, the implications of these findings

are discussed.

Key words: motivation, higher education, student’sexpectations, university choice,

educational system.
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Introduccion

En las dltimas décadas, se aprecia un fendmenpienté de democratizacion en el
acceso a las universidades chilenas. A pesar de dillersos estudios han mostrado el
caracter segregado, ya sea por condicion socioetoado académica, del acceso a las
universidades en Chile, a pesar del contexto définzsdn de la ensefianza universitaria
vivido en los dltimos veinte afios (Manzi, 2006 e & Jara y Lagos, 2011 ; OCDE, 2013 ;
Espinoza y Gonzalez, 2015). Segun las estadigiagjidas por el Consejo Nacional de
Educacién (CNED) a través de su base de datos INBJ@ nivel nacional, la matricula
total en las universidades ha aumentado en un 448 les afios 2005 y 2014. En la region
del Biobio, segunda region con mayor cantidad demabs matriculados a nivel nacional,
el aumento ha sido entre 2005 y 2014, mucho mayeesto que alcanza un 71%. Los
alumnos matriculados en universidades en estarregid el afio 2014, corresponden al
60% del total de la matricula de ensefianza supeegional (el 30% corresponde a
matricula en Institutos Profesionales y el 10% drim#da en Centros de Formacion
Técnica).

Este desigual acceso a las universidades se ergubign documentado. Las
investigaciones aportan evidencia sobre las prtibaties que tienen los diferentes grupos
sociales en Chile no solamente de acceder a lasrgidades sino también de completar
una carrera universitaria (De la Jara y Lagos, 200gller, 2011 ; Gonzalez, 2014). Pero
se ha estudiado poco un aspecto anterior al aecksoniversidad, como lo es la aspiracién
por proseguir estudios universitarios, a pesar wke lg literatura cientifica internacional
pone de manifiesto la relevancia del analisis de dapiraciones para comprender a
cabalidad el proceso de transicién entre la engafisecundaria y la ensefianza superior
(McDonough, 1997 ; Hossler, Schmit y Vesper, 198@khili, 2005 ; Van Campenhoudt y
Maroy, 2010).

Los estudios existentes en Chile indican con ckaridna preferencia mayoritaria por
las instituciones universitarias como expectativatgecundaria, sobre todo en los alumnos
de establecimientos cientifico-humanistas (Casfilldabezas, 2010 ; Sepulveda y Ugalde,
2010 ; Gonzélez, 2014). Estas investigaciones sabp@&aciones de estudios, asi como
sobre el acceso a las universidades, tanto en Cbite a nivel internacional, han sido
estudiadas primordialmente desde el punto de disttds condicionantes sociales clasicos
y desde variables socioldgicas, que influencian,yma parte, un proceso de autoseleccion
gue limita las aspiraciones y, por otro parte,cekso desigual a las universidades (Dupriez
y otros, 2012 ; Quintela, 2013).

En este contexto de masificacion desigual de lagersidades (Merle, 2002), nos
interesa, a través de esta investigacion, comprefade aspiraciones de estudio en
instituciones universitarias de la parte de losmalos de Ultimo afio de ensefianza
secundaria y su relacion con variables motivaceas)gbara contribuir a la comprension de
este fendmeno de manera mas integral. En efectangrais en el que la incidencia del
origen social y cultural sobre las aspiracione$ gceeso a las universidades es muy fuerte
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(Gonzalez, 2014), nos parece relevante estudlas sispiraciones por estudiar en distintos
tipos de universidades se encuentran también difi@as por variables motivacionales.

1. Aspiraciones de estudios universitarios

La nocién de aspiraciones de estudios ha sido amplite utilizada en la investigacion
en educacion en las Ultimas décadas. Estas condspoa un proceso de caracter
psicologico y social por el cual la persona esidd@r&iacia una meta, préxima o lejana. Asi,
las aspiraciones son importantes porque otorgasentido a un proyecto de futuro que
servira, a su vez, de motivo para la accion. S@séds, expectativas, proyectos de futuro -
incluso expresiones de una necesidad- que permaitem individuo fijarse metas. En un
contexto escolar, las aspiraciones estan a ladwm$e continuacion de estudios superiores.
Las aspiraciones se nutren de la experiencia esdeldos alumnos y de la experiencia
social de cada uno de éstos” (Doray y otros, 2a90 :

Considerando que las aspiraciones evolucionan lctengpo, cabe distinguir lo que la
literatura anglosajona define como “Aspirations ¥p&ctations”, correspondientes, en
términos generales, con lo que podemos considegr‘dspiraciones idealistas” y las
“aspiraciones realistas”, respectivamente (Johnk@®5 ; Rocher y Le Donné, 2012).

Las aspiraciones idealistas expresan un deseorgsponden a lo que un estudiante
quisiera hacer, sin tener necesariamente en clesntddstaculos posibles y las restricciones
objetivas susceptibles de frenar la realizaciorswte proyectos. Las aspiraciones realistas,
en cambio, se caracterizan por la toma de coneieteilas restricciones personales y
estructurales que pueden obstaculizar la concret@dlos objetivos propuestos (Doray y
otros, 2010). Para las investigadoras norteamexgcBohon, Johnson y Gorman (2006), las
aspiraciones son “el deseo de un adolescente dpzalcun determinado nivel, en general
elevado, de educacion”, mientras que las expeatatorresponden a la “evaluacion de la
probabilidad de poder concretar ese nivel de eddica¢Bohon y otros, 2006 : 208). Para
estas investigadoras, aspiraciones y expectatwasenceptualmente similares, pero las
aspiraciones (idealistas) reflejan un cierto grdd@speranza que va mas alla de lo que un
joven escolarizado en un establecimiento secungeritsia objetivamente alcanzar. Esas
aspiraciones serian, por lo tanto, un tanto aldagacrepresentarian preferencias idealistas
en relacion al futuro, y son asociadas a periodas tempranos en el desarrollo de la
escolaridad (aproximadamente hasta los 16 afios).

Las expectativas, en cambio, son consideradas uitaesaluacion mas realista del
futuro académico de la parte de un joven y cornedeo, en términos evolutivos, a la etapa
final de la escolaridad (Bohon y otros, 2006). Niueiterés esta focalizado precisamente
en este segundo tipo de aspiraciones tefiido désmealy donde el sentimiento de
competencia para obtener buenos resultados eruébarde seleccion universitaria, las
expectativas de poder cumplir exitosamente comtggencias de una carrera universitaria
o el costo que los alumnos estan dispuestos a asuana llevar a cabo estudios
universitarios cobran todo su sentido y aparecemceariables motivacionales pertinentes.
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2. Modelo de Expectancy-value

La literatura sobre el proceso de eleccién de estuyzhrece estar hoy en dia dominada
por dos grandes modelos motivacionales (Dupontgspf012): la teoria déxpectancy-
value de Eccles y Wigfield (Eccles, 2005 ; Eccles y Wlgf, 2002 ; Wigfield y Eccles,
2000) por un lado y la Teoria Social Cognitiva des@rrollo de Carrera (SCCT) de Lent,
Brown y Hackett (1994), que se apoya fuertementk éeoria del sentimiento de eficacia
personal, por otro lado.

Para este estudio, hemos optado por la teoripectancy-valude Eccles y Wigfield
(2002), que postula que la motivacion resulta dedajugacion de dos componentes
fundamentales: las expectativas que un individeigetien cuanto a su capacidad de realizar
una tarea determinada con éxito y el valor queribuye a esa tarea, que determinaran,
finalmente, la decisiéon de involucrarse en unavatad (Bourgeois y otros, 2009). Esta
teoria, dentro de las mudltiples aproximaciones ealdmeno de la motivacién, tiene
multiples ventajas, entre las que destacan sueoligldrica y amplio respaldo empirico
(Mufoz y otros, 2012).

El primer componente corresponde a la expectatua upa persona tiene de poder
realizar adecuadamente una tarea. Esta nocién deectexivas se distingue
conceptualmente de las creencias de autoeficagad{Ba, 1977, 1986, 1997 ; Pajares,
1996). La expectativa se centra en competenciasatmientras que el constructo -ya
cldsico de Bandura- se focaliza en el presente.e®bargo, y dada la intima correlacion
entre ellas (Bandura, Barbaranelli, Caprara y Peallito1996 ; Eccles y otros, 1983 ;
Pajares, 1996 ; Wigfield, Eccles y Roeser, 1998)agractica serian equivalentes. Por esta
razén, este modelo integra también los aporteBgueura ha realizado a la motivacion.

Por otra parte, junto a la expectativa, encontrash@slor que es asignado a la tarea. El
valor de la tarea estaria compuesto por cuatro coemdes: la importancia, el interés, la
utilidad y el costo (cf. Anderson, 2000 ; Ecclesotyos, 1983 ; Neuville, Frenay vy
Bourgeois, 2007 ; Wigfield y Eccles, 1992). La impacia @ttainment valugpcorresponde
a cuan importante es para el sujeto realizar hiendeterminada tarea. El interé#r{nsic
value corresponde al disfrute / gustenjoyment por hacer la tarea. Este componente
retoma los aportes de Deci y Ryan (Deci y Ryan519899 ; Deci, Vallerand, Pelletier y
Ryan, 1991 ; Vansteenkiste, Lens y Deci, 2006)pmpreen de relieve que cuando la tarea es
valorada intrinsecamente existen importantes comeseias psicolégicas que repercuten
positivamente en el desempefio. Expresado de otrdomeste componente de la
motivacion corresponde al interés que se suscitelesujeto (Schiefele, 1991 ; Ver
también, Silvia, 2006 ; Wigfield y Cambria, 201®or su parte, la utilidad percibida de la
tarea (itility value) refiere a en qué medida una tarea se adecUamaloss futuros de la
persona. Finalmente, el costw$) refiere a la percepcion del sujeto respecto dmtou
debera sacrificar o invertir para realizar la adéd (Anderson, 2000). Pese a que los
trabajos de Jacqueline Eccles y su equipo se harentrado en los tres primeros, Neuville,
Bourgeois y Frenay (2004) proporcionan evidencipieoa a través de andlisis factoriales
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confirmatorios para demostrar su pertenencia aktoocto “valor”, confirmando asi el
modelo (Neuville, 2004).

En base a este modelo, se ha construido una esdgilaal que hemos denominado
Escala de Motivacion y Valoracion por los Estudibsversitarios (EMVEU), compuesta
de 22 items que recubren, en su conjunto, la dat@lde las dimensiones del modelo y que
nos permiten analizar las diferencias en estasahlas motivacionales por tipo de
aspiracion de estudios universitarios.

3. Taxonomia de las universidades chilenas

Para distinguir los tipos de universidades a laslgs alumnos aspiran estudiar, hemos
recurrido a la taxonomia de las universidades chiadle Mufioz y Blanco (2013). Si bien
no es la Unica propuesta de clasificacion paramagersidades chilenas existente (ver por
ejemplo, Brunner, 2009 ; Brunner y otros, 2005 rr@® y Zenteno, 2011), esta tiene
aspectos relevantes que nos hacen preferirla.ebati€ia de las propuestas recién aludidas,
la opcién de Mufoz y Blanco (2013) es un esfuéazxondmico mas que un ejercicio de
caracter tipoldgico, es decir, caracteriza y agrigm universidades a partir de datos
empiricos referidos a un conjunto de variablesréirgte un analisis factorial. Esta manera
de abordar el desafio de caracterizar y agrupamizersidades chilenas, permite salvar las
dificultades que se generan cuando la clasificaegtipoldgica (Bernasconi, 2006), ya que
si bien esta estrategia es clara y permite visamlizipos” de universidades esta
clasificacién no es suficiente para dar cuentaadecbmplejas diferencias que hay entre las
distintas universidades, complejidades que van muohds alld de distinciones,
normalmente binarias, del tipo (estatal/privadovestigacion/docencia)

En su estudio, los autores caracterizan y difesena las universidades en cinco
grupos: las universidades de investigacion (cam @ltmero de postgrados, especialmente
doctorados; mayor ndimero de proyectos concursaplel® publicaciones; indices de
selectividad mas altos del sistema), las univedgdanasivas (con gran participacion en la
matricula nueva y total del sistema ; son institnes eminentemente de pregrado, con un
gran numero de sedes y baja selectividad), laetsidades de acreditacion (aquellas que
junto con la acreditacién institucional, tienenastiareas especificas acreditadas ; cuentan
con una alta actividad de postgrado ; constituylesegundo grupo con mayor nivel de
proyectos concursables y publicaciones ; univedggdamoderadamente selectivas) las
universidades elitistas (grupo compuesto solo miveusidades privadas ; alto indice de
selectividad y alta acreditacion institucional; aora cantidad similar de programas de pre
y postgrado ; mayoritaria proveniencia de alumnes edtablecimientos particulares
pagados) y las universidades no elitistas (unigad®s que tienen el mas bajo nivel de
acreditacién institucional y sélo por &reas; bajdide de selectividad; bajo nivel de
matricula total de alumnos, no superando los 566h nimero de programas de pregrado
y varias sedes en promedio), dando cuenta de Ia lygterogeneidad y diversidad del
sistema universitario chileno.
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Ninguno de los alumnos de nuestra muestra aspéstluaiar en una universidad no
elitista, lo cual es Idgico ya que la presencizste grupo de universidades en las comunas
del Gran Concepcion (donde se aplico la encuesta)uy marginal. En consideracién a lo
anterior, retomamos para nuestra investigacionesafypiraciones de estudios universitarios
Unicamente las cuatro primeras categorias de wiila@les definidas por Mufioz y Blanco
(2013).

4. Objetivos

- Evaluar la existencia de diferencias significasiven las aspiraciones por estudiar
en distintos tipos de universidades a través @estala de Motivacion y Valoracion por los
Estudios Universitarios (EMVEU).

- Evaluar cada dimension motivacional medida poEMVEU, segun el tipo de
universidad a la que aspiran los alumnos.

- Evaluar si las expectativas de puntaje que espebdener los alumnos en la
prueba de seleccion universitaria (PSU) se diféa@neegin el tipo de universidad a la que
aspiran los alumnos.

5. Metodologia

5.1 Participantes

Los participantes de este estudio corresponden a rooestra representativa de
estudiantes de Ultimo afio de secundaria perteriesienestablecimientos de modalidad
cientifico-humanista de las comunas del Gran Caréep(N = 6931), principal centro
urbano de Chile después de la capital. La muesireesponde a un total de 1054
estudiantes, de ambos sexos (51.1% mujeres). kecg@h de establecimientos (total n=23)
fue realizada a través de un procedimiento proissibd estratificado, proporcional por
tipo de establecimientos y cuya seleccion fue ail&at Asi, se seleccioné a 9
establecimientos publicos (n= 405 alumnos, cornedigmte a un 38.4% del total de la
muestra), 10 establecimientos particulares subwaadios por el estado (n=465; 44.1%) y
4 colegios particulares pagados (n=184; 17.5%).

Para este estudio especifico, se seleccion6 unmsabtra de 897 estudiantes de ambos
sexos (51.6% mujeres) de Ultimo curso de educa®énndaria (17.75 afos, SD= 0.686),
gue cumplian con el requisito de haber respondfiimativamente a la pregunta sobre
tener aspiraciones por ingresar a la universidad uez terminados sus estudios
secundarios. Esta muestra quedd conformada pors3H& estudiantes de colegios
municipalizados, 48.4% de estudiantes de estabilewios particulares subvencionados y
un 19.8% de alumnos de colegios privados.
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5.2 Instrumento

La informacidn pertinente para este estudio fuegela a través de un cuestionario
auto administrado que evaluo:

1. Caracteristicas sociodemogréficas: edad, semuitat econdémico y cultural de la
familia.

2. Aspiraciones vinculadas con estudios postseciosdaarrera e institucién a la cual
aspira en primera preferencia, expectativas de apunén la prueba de seleccion
universitaria (PSU). Dichas aspiraciones fuerorntgg@@mente clasificadas a partir de la
taxonomia de Mufioz y Blanco (2013).

3. Motivacion por estudios postsecundarios: En eag® se construyd una escala que
hemos denominado EMVEU (Escala de Motivaciéon y Yad@n por los Estudios
Universitarios) a partir del modelo de expectativaler de Eccles y Wigfield (Eccles, 2005
; Eccles y Wigfield, 2002 ; Wigfield y Eccles, 199EIl instrumento evalla, por una parte,
expectativas de realizar con éxito estudios unitzgiss y por otra los cuatro componentes
del valor de la tarea: Importancia, Interés, CogtoUtilidad de realizar estudios
universitarios. Se evaluaron estas dimensionema&d de un total de 20 items de
diferencial semantico en donde la persona que negpalebe sefialar su grado de
acuerdo/desacuerdo con cada afirmacién en unaaedeall a 6 donde 1 significa total
desacuerdo y 6 total acuerdo (ver anexo 1).

Ejemplos de preguntas de la escala de motivacibegiadios universitarios son:

- (Expectancy) “Pienso que seré capaz de enfremaréxito las exigencias de los
estudios universitarios”.

- (Interés) “Pienso que estudiar en la universiti@chara sentir realizado”.
- (Importancia) “Para mi es importante ser univarg”.

- (Costo) “Estoy dispuesto a realizar las activetadjue implica ser universitario,
aunque esto implique dejar de hacer otras cosasgugistan”.

- (Utilidad) “Los estudios universitarios me daréms posibilidades de encontrar
trabajo”

5.3 Procedimientos

La elaboracion de la Escala de Motivacion y Val@magor los Estudios Universitarios
(EMVEU), en base al modelo motivaciofatpectancy-valuecontd con la participacion de
doctores con dilatada experiencia en formulacidindgumentos psicométricos. Antes de
aplicar el instrumento a la muestra final, éste dpéicado en una muestra piloto de 97
alumnos de similares caracteristicas a la muesfraitiva.

La aplicacion del instrumento en la muestra deviaise realizé de manera presencial,
por escrito, en horario de clases al interior de wlegios, y estuvo supervisada
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permanentemente por un miembro del equipo invektigaPrevio a la aplicacion del
instrumento, se procedio a leer el consentimienforinado en donde se insistia en la
voluntariedad de la participacion y donde se asdguta confidencialidad de los datos,
ajustando asi esta aplicacion a los estdndaress étabituales en este tipo de estudios. La
participacion no implicé ningun tipo de pago pdaela aplicacion del instrumento se
desarrollé en los 23 colegios de manera fluida ymad pudiendo los alumnos en todo
momento aclarar sus dudas con la persona a cargoakionario. Cabe destacar que pese
al caracter confidencial de la encuesta, el aluguelo deseaba podia dejar sus datos para
ser contactado en una segunda etapa de la inv@étiga lo cual accedié poco més del
75% de los participantes, reflejando un gran isteréla tematica planteada.

6. Resultados

6.1 Caracteristicas psicométricas del instrumento

Con la finalidad de evaluar la estructura factodel instrumento, realizamos un analisis
factorial exploratorio con méaxima verosimilitud commétodo de extraccion vy
normalizacibn Promax como método de rotacion. Seemid un KMO de .936 y una
prueba de esfericidad de Bartlett significativa.Q®d). Los items, tras 5 iteraciones, se
organizaron en 4 component&xpectancy Costo, Interés, y un factor comdn que agrupé
los reactivos de importancia y utilidad, con unaiara explicada de 50,554%. Esta
solucién factorial difiere parcialmente de la presia tedrica, al no distinguir
suficientemente utilidad de importancia (probableteepor la naturaleza del objeto
motivacional en cuestion), no obstante si da cudsataesto de los componentes. En un
segundo nivel de analisis, constatamos a partimde refactorizacién de los componentes
gue mostro 2 factores principales, por una pBrjgectancyy por otro, los items que dan
forma al valor de la tarea, tal como proponen Ecé&léNigfield (Eccles, 2005 ; Eccles &
Widfield, 2002 ; Wigdfield & Eccles, 1992). Adiciolmente, se evalu6 la confiabilidad del
instrumento (alfa de Cronbach) cuyos resultadodegwian altos niveles de precision en la
medida. En todos los casos los coeficientes fusuperiores a .750, salvo en la escala de
importancia que arrojé un alfa de Cronbach de .667.

6.2 Aspiraciones por tipo de universidad

Los resultados muestran que mayoritariamente logli@sites tienden a construir sus
aspiraciones de estudios universitarios en uniyadss de investigacion (65.2%) y dentro
de esta opcidon mayoritariamente en la Universidad Gbncepcién. Le siguen las
universidades de acreditacion (16.3%), las unidadgs masivas (12.6%) y finalmente las
universidades elitistas, con s6lo un 5.9% de lafepencias.

6.3 Motivacién y aspiraciones

Los resultados descriptivos de las variables moireles para los distintos tipos de
universidades a las cuales los alumnos aspiraresign en todos los casos una tendencia
hacia una alta motivacion por los estudios unitaisis. No obstante, la ausencia de un
efecto techo da cuenta de la capacidad de dis@irdimlas distintas escalas.
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Por su parte el analisis de la dispersién de ltssdzara cada una de las escalas por tipo
de universidad, es decir de la homogeneidad deuaiaciones, muestra que en todos los
casos la escala de utilidad tiene la dispersiédades més baja (especialmente baja en las
aspiraciones vinculadas a universidades elitistag)ual reflejaria lo consolidado que esta
en todos los grupos la valoracién de esta varidbfelos casos de las universidades de
investigacion y las universidades de acreditad@dispersion de datos en sentido creciente
la tienen las escalas dexpectancy importancia, costo e interés. Las aspiraciones
vinculadas a las universidades masivas mantieneorden parecido salvo en que la
dispersién para la escala importancia es menotayde expectancyAlgo distinto ocurre
con las aspiraciones vinculadas a universidadastasi. En este caso llama la atencién que
la utilidad puntta por debajo incluso de los inglide valor yexpectancy-valyeque al ser
el promedio de las escalas que la componen pistatégbilidad. Otro elemento importante
a destacar es que este componente es seguidoiptrés (que en todo el resto de los tipos
de universidades a las que los alumnos aspirara egué tiene mayor variabilidad)
importanciagxpectancy costo.

Tabla 1: Variables motivacionales segun taxonomia de Mufioz y Blanco (2013)

Universidades Universidades Universidades de  Universidades

de investigacion masivas acreditacion elitistas
M SD M SD M SD M SD
Expectancy 5.0133 0.6525 4.6877 0.8923 4.9617 0.7459 5.1565 0.7140
Valor * 5.4424 0.5075 5.2091 0.7920 5.2485 0.7345 5.5153 0.4730

Importancia 5.4131 0.6595 5.2524 0.8706 5.2518 0.8142 5.4904 0.6966

Interés 5.3746 0.7058 5.0701 0.9226 5.1339 0.9414 5.4461 0.5664
Costo 53730 0.6725 5.1626 0.9140 5.2019 0.8516 5.4167 0.7837
Utilidad 55939 0.5827 5.3822 0.8302 5.4430 0.7397 5.7740 0.4435
Expectancy
Value 5.2273 0.4842 4.9808 0.6880 5.1066 0.6626 5.3216 0.5081

* Valor = (Costo+Utilidad+Importancia+interés)

6.4 Comparacion de las distintas variables
motivacionales por tipo de aspiracion universitaria

Al contrastar las diferentes variables motivaciesgbor tipo de universidad a la cual
aspiran los alumnos, constatamos en primer lugaregutodos los casos hay diferencias
significativas entre los grupos a un nivel de digacion p< .001 para todas las variables,
salvo para la escala interés (p=.019) y paradale@sosto (p=.009).

Para poder determinar donde se encontraban lazmiifas, utilizamos como prueba
post hoc la propuesta de Games-Howell ya que lgzogrno estaban conformados por una
cantidad similar de efectivos y porque la pruebalésene muestra una falta de
homogeneidad de las varianzas (Games, KeselmaiggR@981 ; Hsiung y Olejnik, 1994
; Zwick y Marascuilo, 1984).
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Expectativas

La variable expectativas de éxito en la vida uriaria muestra dos conjuntos
homogéneos, en donde constatamos que aquellosagsisdcuya aspiracién universitaria
se concreta en universidades masivas, obtienemgtiones significativamente inferiores
gue sus pares que aspiran a universidades elitistasnvestigacion.

Tabla 2: Medias y subconjuntos homogéneos para Expectancy (Games-Howel)

Aspiracion por tipo de universidad N F1 F2
Universidades elitistas 49 5.1565
Universidades de investigacion 553 5.0133
Universidades de acreditacién 135 4.9617 4.9617
Universidades masivas 103 4.6877

Valor de la tarea

El valor de la tarea se construye a partir de dakbes principales: Utilidad, Costo,
Importancia e Interés. Al analizar estas variabtasstatamos que a pesar de los resultados
de la anova, los constrastes 1 a 1 de los distigtopos no muestran diferencias
significativas para las variables costo e impoitangsto, muy probablemente se deba a la
influencia de la falta de homogeneidad de las wags, situacion que es compensada en el
andlisis de varianzas de Games-Howell (Games ys,0f®81; Hsiung y Olejnik, 1994;
Zwick y Marascuilo, 1984).

Asi, en el caso del costo y de la importanciariaglias se organizan en torno a un solo
subconjunto homogéneo (ver tablas 3 y 4), no ecidadose diferencias significativas
entre los 4 grupos.

Tabla 3: Medias y subconjuntos homogéneos para Costo (Games-Howell)

Aspiracion por tipo de universidad N F1

Universidades elitistas 51 5.4167
Universidades de investigacion 551 5.3730
Universidades de acreditacion 135 5.2019
Universidades masivas 103 5.1626

Tabla 4: Medias y subconjuntos homogéneos para Importancia (Games-Howell)

Aspiracion por tipo de universidad N F1

Universidades elitistas 52 5.4904
Universidades de investigacion 561 5.4131
Universidades masivas 104 5.2524
Universidades de acreditacion 138 5.2518
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Algo diferente ocurre en el caso del interés pardstudios universitarios, donde las
puntuaciones se organizan en torno a dos subcosjur@mogéneos. Por una parte las
universidades de investigacién y elitistas y poradfas universidades masivas y de
acreditacién, las cuales obtienen medias en estbla significativamente menores a las 2
primeras (ver tabla 5).

Tabla 5: Medias y subconjuntos homogéneos para Interés (Games-Howell)

Aspiracion por tipo de universidad N F1 F2
Universidades elitistas 51 5.4461
Universidades de investigacion 558 5.3746
Universidades de acreditacion 140 5.1339
Universidades masivas 107 5.0701

Finalmente, el contraste entre los distintos gruposstra que en el caso deutdidad ,
aguellos estudiantes que aspiran a instituciongista$ obtienen puntuaciones medias

significativamente superiores a sus compafieros agmiran a los otros tipos de
instituciones (ver tabla 6).

Tabla 6: Medias y subconjuntos homogéneos para Utilidad (Games-Howell)

Aspiracion por tipo de universidad N F1 F2
Universidades elitistas 52 5.7740

Universidades de investigacion 554 5.5939
Universidades de acreditacion 136 5.4430
Universidades masivas 104 5.3822

6.5 Comparaciones planificadas

Nos interesaba contrastar si la motivacion eraifgigtivamente distinta en dos casos
de figura. En primer lugar entre los estudianteg @spiraban a universidades de
investigacién y elitistas por un lado, versus algselque aspiraban a instituciones
clasificadas como de acreditacion y masivas. Raalis esta distincion debido a los
resultados arrojados por los anadlisis de subcomguhbmogéneos y debido a que los
informes preliminares de un estudio cualitativo ptamentario a esta investigacion (aun
no publicados) indican diferencias entre los alusngoe aspiran a estos dos grupos de
universidades.

Un segundo contraste que nos interesaba, por glisamcias sociales, era contrastar la
motivacion de aquellos estudiantes que aspirabastifuciones masivas versus el resto de
los estudiantes. En efecto, los alumnos que aspitamversidades masivas son, segun los
andlisis realizados en este estudio, los menosvattuts por los estudios universitarios, y
son también aquellos que provienen de los sectm@seconomicos menos favorecidos de
la poblacion (Gonzélez, 2014).

136



Il — Articles empiriques : Art. I

En el primer contraste, observamos que en todogdsss se observan diferencias
significativas entre estos dos grupos (p<.001). €3¢a manera se constata que los
estudiantes que aspiran a universidades de ingegiigy elitistas obtienen puntuaciones
méas altas en todas y cada una de las variablesvaunimmales evaluadas que sus
comparieros que aspiran a universidades de aciiéditaaniversidades masivas.

Por otra parte al contrastar las puntuaciones vadas en las variables motivacionales
de los estudiantes que tienen como aspiraciénmi@ensidades masivas en contraste con el
resto de los estudiantes, se constata que los mmebtienen puntuaciones
significativamente mas bajas en todas las vasafde .001) excepto en la variable costo
(t(1, 150,355)=1,667; p=.098) y en la variabl@damancia (t(1, 148,48)=1,403; p= .163).

6.6 Expectativas de puntaje en la Prueba de Seleccién
Universitaria (PSU) y aspiraciones

Quisimos incluir una pregunta del cuestionarioaguld a los alumnos, que no forma
parte de la EMVEU, pero que mide igualmente expees En este caso, se planted a los
alumnos la pregunta siguiente: “; Qué puntaje ayaesobtendras en la PSU (promedio de
las pruebas de Lenguaje y Matematica)?”. Incluigsia pregunta en nuestro estudio por la
alta relevancia que la prueba de seleccion untegisi cobra en el acceso a las
universidades chilenas y por lo tanto, suponemas,las aspiraciones de estudios.
Recordemos que los alumnos respondieron esta fieeguascasas semanas de rendir la
prueba sefialada, por lo que a esa altura, estatakpa se encuentra marcada por los
resultados obtenidos durante el afio y por lo teatouna alta dosis de realismo. La tabla 7
muestra los resultados de la prueba de subconjlotm®géneos para las expectativas de
rendimiento en la PSU, expresadas en puntaje.

Tabla 7: Medias y subconjuntos homogéneos para expectativas de puntaje en la PSU

Aspiracion por tipo de universidad N F1 F2
Universidades elitistas 51 624.01
Universidades de investigacion 575 611.34
Universidades de acreditacion 142 580.28
Universidades masivas 106 560.37

En relacion a las expectativas de puntaje en la $&4precia, nuevamente, una frontera
entre las universidades elitistas y de investigacior un lado, y las universidades de
acreditacién y masivas, por otro. Los alumnos @greeh mayores expectativas de puntaje
en la PSU aspiran a las universidades elitistas mvestigacion. De manera concordante
con los resultados expuestos en este estudiovadati la motivacion, los alumnos con
menores expectativas de puntaje en la PSU sonlesjuple aspiran a las universidades
masivas.
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7. Discusion

Esta investigacion aporta evidencia de caractetoeadprio para el estudio de una
tematica poco explorada en Chile: la relacion etdee variables motivacionales y las
aspiraciones de estudios universitarios. Este stad enfocd en el andlisis de las
diferencias motivacionales que se observan endate@cion de aspiraciones de estudios
segun tipos de universidades (Mufioz y Blanco, 013

Los resultados aportan informacion relevante sabrao las variables motivacionales
se comportan de manera diferencial segun los tlistitipos de universidades a los cuales
se aspira.

Una primera constatacion importante es que estuiala universidad es una tarea
percibida como valiosa, especificamente a partisdeutilidad, variable que junto con
obtener las mas altas puntuaciones tiene una mjaydispersion. En otras palabras, la
utilidad de estudiar en la universidad estd ampdisten posicionada y consolidada como
factor fundamental del valor de dicha actividaduBtr en la universidad es util, pero no
siempre es percibido como tan importante, ni genec@sariamente especial interés o se
esta dispuesto a asumir el costo que esta actiuigiglta (Eccles, 2005).

Mirando mas globalmente las variables motivaciaalmnstatamos que éstas son
significativamente mas bajas en aquellos estudiagtee construyen aspiraciones hacia
universidades masivas. Este dato es especialmemsbk ya que es este tipo de
instituciones la opcion a la que se dirigen agsedietudiantes con menores capacidades
académicas (Valdivieso et al., 2006). Es decire ¢gto de universidades no sélo es
horizonte de aquellos que tienen menos capacidatbetémicas (factor compensable con
las estrategias adecuadas) sino que ademas sonoalgue tienen una motivacion por los
estudios superiores mas disminuida. A ellos debeafiaslir que concentran el 33% de la
matricula universitaria en Chile (Mufioz y Blanc613, p. 200).

El andlisis de las expectativas de puntaje a obtemela prueba de seleccidn
universitaria (PSU) y del puntaje que en realidatuderon los alumnos encuestados,
reafirma lo sefialado en el parrafo anterior, esrdeguellos estudiantes que tienen
expectativas y puntuaciones bajas en su PSU saispneente los que construyen sus
aspiraciones pensando en universidades masivas cyndaiamente, instituciones
universitarias de acreditacion (regionales).

Esto nos llevd a realizar comparaciones planifisadantrastando por una parte a
aquellos estudiantes que aspiran a universidadissasl y de investigacion contra aquellos
gue aspiran a instituciones de acreditacion o raasiksimismo, nos parecié fundamental
contrastar los resultados de aquellos estudiantesagpiraban a universidades masivas
versus los otros 3 tipos de universidades. En anchees, y para todas las variables,
aquellos estudiantes que construyen sus aspiracioneuladas a instituciones masivas, y
parcialmente a universidades de acreditacion (n@dgg), obtienen puntuaciones en las
variables motivacionales significativamente maadajue los estudiantes del grupo con el
gue se los compara. Dicho de otra forma, son edtmsnos los que menos creen en sus
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posibilidades de éxitoekpectancy en los estudios universitarios y los que le asign
menos valortésk-valug a estos estudios.

Mirado desde los desafios que enfrentan las unilsgtes para proveer educacién de
calidad, el atraer estudiantes con bajas capaddackdémicas y baja motivacion, es un
escenario que exigira de ellas un redoble de esfysara alcanzar las metas educativas que
se proponen. Esto no es sélo valido para lagun&ines masivas, lo es también, al menos
parcialmente para aquellas instituciones de “ataeidn” que si bien formalmente
seleccionan a sus estudiantes, estan muy lejassdestdndares de seleccidon académica de
las universidades de investigacion.

Lo anterior tiene, desde nuestro punto de vista,doble implicancia para los actores
encargados de este tipo de instituciones. Por an@,pnuestro estudio muestra que los
alumnos que aspiran a este grupo de universidasiedos menos motivados por sus
estudios y los que menor confianza tienen de t€xiew en la universidad. A pesar de que
no puede establecerse una relacion directa entmeolavacion (muchas veces evaluada a
partir de una serie de indicadores diferentes) ¥x#o en los estudios universitarios,
investigaciones recientes realizadas en Bélgica rastrado que los estudiantes que
confian en su capacidad de poder enfrentar coon ést estudios universitarios y que le
otorgan a éstos mayor valor, son aquellos quenienayor disposicion a perseverar de
manera efectiva en sus estudios (Neuville y FreB@¢?2). Sin embargo, a diferencia de
variables estructurales como el capital culturale@anémico familiar, las variables
motivacionales son moldeables (ver por ejemploofieo, Sleegers, Peetsma y Oort, 2011
; Wigfield y Wentzel, 2007 ; Ziegler y Heller, 2009 permiten formular programas de
intervencidon que tengan por finalidad mejorar l&cppciones que los alumnos que
ingresan a estas universidades tienen de ellos arigmde los estudios que deberan
realizar, pudiendo impactar positivamente en etag®efio académico y la retencién de los
estudiantes a nivel universitario.

En este sentido, pensamos que nuestro estudio pbed@erspectivas de investigacion
gue tiendan a comprender el proceso de transicitire da ensefianza secundaria y
universitaria, incorporando las aspiraciones cormepimportante de este proceso, lo cual
puede tener implicancias, por un lado, sobre losamemos de orientacion en los colegios
y, por otro lado, sobre los dispositivos que las/ersidades puedan implementar para
remediar este tipo de carencias detectadas.
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Anexo |. Escala de Motivacion y Valoraciéon por Estudios Universitarios (EMVEU)

Expectativas

Pienso que seré capaz de enfrentar con éxito igsrexas de los estudios universitarios

Pienso que seré capaz de establecer un buen equilitire mis estudios y la vida de
estudiante universitario

Tengo confianza en mi capacidad de gestién desestréelacion a los estudios
universitarios

Si hago el esfuerzo requerido, no deberia tendaigmr@as en aprobar el primer afio de
universidad y/o los siguientes

En la carrera que elegiré, pienso que aprobamdayores dificultades los ramos

Pienso, en general, que soy un buen estudiante

Interés

Pienso que estudiar en la universidad me hara seatizado

En la universidad podré desarrollar mi pasion poeader

Estudiar la carrera que elija sera algo muy estintal

Importancia

Es importante para mi que me vaya bien en la usitlexd

Fracasar el primer afio de universidad seria mugpibégnante para mi

Quiero demostrarme a mi mismo que soy capaz deégite en mis estudios

Para mi es importante ser universitario

Utilidad

Los estudios universitarios contribuirdn a mejoni& capacidades

Los estudios universitarios me daran mas posiliédale encontrar trabajo

Los estudios universitarios me daran la posibilidadrabajar en el &rea que a mi me gu

Los estudios universitarios me daran mas oportdeislan la vida

Costo

Estoy dispuesto a realizar las actividades queid@agkr universitario, aunque esto
implique dejar de hacer otras cosas que me gustan

Pienso que el esfuerzo a realizar y el tiempo yga&ue hay que dedicar a los estudios
universitarios valen la pena

Soy capaz de dejar otros intereses de lado y cangtesme con mis estudios hasta
terminar la carrera que elija
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RESUMEN

Este estudio examina el impacto de las estratéugsifucionales de promocién de estudios
universitarios por parte de los establecimientasisgarios sobre el acceso de los alumnos
a las universidades selectivas, en un contexto asificacion desigual de los estudios
universitarios y donde las condiciones socioeconamiy culturales de origen pesan
fuertemente sobre el acceso a estas institucidnes. resultados de la investigacion
comprueban la influencia del capital cultural indial y de la composicion social del
colegio sobre el acceso a las universidades sesctpero muestran también que las
estrategias institucionales de los establecimiergesundarios pueden moderar esta
influencia y que son especialmente provechosaslpsi@umnos que mas las requieren.

Palabras clave: Ensefianza secundaria — Ensefigreréosy Capital cultural — Orientacion
postsecundaria — Modelos lineales jerarquicos

ABSTRACT

This article examines the impact of encouragemgrgdzondary schools of their students,
regarding their academic enrolment in selectiveensities, in a context of massification of
tertiary studies where socioeconomic and cultuaglkround has a strong influence over
the access to these institutions. The results isfrssearch confirm the influence of the
individual cultural capital and the social compiosit of the schools on selective
universities enrolment, but they also evidence thatinstitutional strategies of secondary
schools can moderate this influence and are edlyetisitful for students who need them
the most.

Key words: Secondary Education — Higher Educati@ukural capital - Post High School
Guidance - Hierarchical Linear Models

RESUMO

Este estudo examina o impacto das estratégiaguiistiais de promocdo de estudos
universitarios por parte dos estabelecimentos degnersecundéario sobre o acesso dos
alunos as universidades, e onde as condi¢gfes sonidmicas e culturais de origem pesam
fortemente sobre o acesso a estas instituicdegsesddtados da pesquisa comprovam a
influéncia do capital cultural individual e da coosfao social do colégio sobre o acesso as
universidades seletivas, mas também mostram questaatégias institutionais dos
estabelecimentos podem moderar esta influénciages@io especialmente proveitosas para
os alunos que mais as necessitam.

Palavras chave: Ensino secundario — Ensino super@apital cultural — Orientagdo pés-
secundaria - Modelos lineares hierarquicos

146



Il — Articles empiriques : Art. Il

Introduccion

La ensefianza superior en Chile se ha desarroltaukiderablemente en las Gltimas tres
décadas, dando origen a un crecimiento exponedeidbs alumnos matriculados en el
sistema. Para Brunner (2015), se distinguen tre=sfde este crecimiento. Hasta 1985, la
tasa de participaciébn en educacién superior (usidades, institutos profesionales y
centros de formacién técnica) alcanzaba a menos d&% de una cohorte de edad, lo cual
corresponde a un acceso de elite. Desde 1985 a, 20Q3clo de crecimiento de la
matricula se acelera y masifica para finalmenteardir del afio 2007, superar el 50% de
participacion de una cohorte de edad, convirtiemda educacién superior con acceso de
masa a una con acceso universal (Brunner, 2015)

En el sistema universitario en particular, seg@relstadisticas recogidas por el Consejo
Nacional de Educacion (CNED) a través de su baskatbs INDICES, a nivel nacional, la
matricula total en las universidades ha aumentadane44% entre los afios 2005 y 2014,
pasando de 442.806 alumnos matriculados en 20036/ alumnos en 2014. Sin
embargo, a pesar de un aumento de la cobertura raumes visto y de la incorporacién en
los dltimos tiempos de ajustes a los procesos dasath, el acceso a las universidades
chilenas, principalmente a las llamadas univer&dagklectivas, no es hoy en dia mas
equitativo. Para este estudio, se definen comoeusitlades selectivas desde el punto de
vista académico aquellas universidades que exigenP$U (Prueba de Seleccion
Universitaria) como examen de ingreso en primer (@fioeste grupo se encuentran las 25
universidades del Consejo de Rectores y 8 univaiessl privadas). Nos interesamos a este
grupo de instituciones ya que alberga a las magigi@sas universidades del pais, aquellas
gue otorgan los diplomas més valorados en el merizdmbral, que ofrecen el retorno mas
alto a sus egresados y en las que “se gestan rsogleftaciones que tendran influencia en
el resto de la sociedad” (Santelices, Galleguil@atalan, 2015: 583).

Ciertamente, acceden a la ensefianza superior &lilamnos provenientes de todas las
condiciones sociales, pero la masificacién deésist se ha producido de manera desigual.
Asistimos a un proceso de democratizacién segregdMerle, 2002) que implica un
sistema de ensefianza superior cuyos segmentogrdacfon son claramente distintos y
jerarquizados. Segun la encuesta CASEN 20ddl total de alumnos matriculados en la
ensefianza superior chilena, un 27,83% correspdrulérail V (el mas rico) y un 11,35%
al quintil I (el mas pobre). A nivel de universidag seglin esta misma encuesta, el quintil
mas rico representa a un 31% de la matricula, saraul0,6% para el quintil mas pobre.
Esto implica, en un pais en el que los diplomagrsaientran fuertemente asociados al
retorno econoémico privado y al prestigio socialividbal, que la competencia por acceder

! Del total de la matricula de ensefianza superiived nacional en el afio 2014, los alumnos matzidos

en universidades representan el 57%. El resto sleallomnos de ensefianza superior se reparte entre
Institutos Profesionales (31%) y Centros de Fortmadiécnica (12%).

2 La Encuesta de Caracterizacién SocioeconémicaoNaki Casen, es realizada por Ministerio de
Desarrollo Social con el objetivo de disponer d®rimacion que permita conocer la situacion de los
hogares y de la poblacién, y evaluar el impacttagmlitica social.
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a las universidades que otorgan los diplomas misados en el mercado laboral se ve
acrecentada. Como sefiala Duru-Bellat (2006), laficesion de la ensefianza superior y el
proceso paralelo de banalizacién de los diplomierea la importancia de la eleccion de
una buena universidad y del tipo de diploma alejuedividuo tendra acceso.

Numerosos autores han puesto en evidencia que i) €lhacceso a las universidades
y las carreras mas prestigiosas se ve profundamefiteenciado por las condiciones
sociales, culturales y econdmicas de origen deallesinos (De la Jara, M. & Lagos, F.,
2011; Espinoza, O. y Gonzélez, L., 2007; Fukushi2R10; Meller, P., 2011). El “peso de
la cuna” es en Chile muy fuerte. Sin embargo, terdtura cientifica internacional nos
ensefia que el acceso a la universidad no se peerdénicamente desde una perspectiva de
fatalidad determinista, ya que éste se encuentriiém influenciado por el contexto
escolar, dentro del cual las estrategias instinades de promocidon de estudios
universitarios por parte de los establecimientamursgarios juegan un rol fundamental.
Sabemos hoy que el contexto escolar se suma aatasteristicas individuales de los
alumnos y que debe ser tomado en consideracioh@rdade analizar las desigualdades de
acceso a la ensefianza superior (Nakhili, 2005; MobDgh, 1997; Hossler, Schmith y
Vesper, 1999).

En este contexto de masificacion desigual de lafearza superior, donde los alumnos
mas aventajados desde el punto de vista socioedomoyn cultural tienen mayores
oportunidades de acceder a la universidad, marsteresr ella y completar una carrera,
nuestro estudio se propone evaluar si las esteategistitucionales de promocion de
estudios universitarios por parte de los establiecitos de educacién secundaria pueden
atenuar el determinismo ligado al origen sociocaltde los alumnos en el acceso a las
universidades selectivas.

1. Revision de la literatura

1.1 Desigualdad en el acceso a las universidades
selectivas chilenas

Desde el afio 2003, los alumnos que desean accedaruniversidad selectiva en Chile
deben rendir la PSU (Prueba de Seleccién Univeiggifaue vino a reemplazar a la antigua
PAA (Prueba de Aptitud Académica), cuyos iniciomoatan al afio 1967. La PSU es
creada y administrada por la Universidad de Chileavés del DEMRE (Departamento de
Evaluacion, Medicion y Registro Educacional) y estastituida por una serie de pruebas
de alternativas mdltiples basadas en los contemdogmos obligatorios incluidos en el
marco curricular de la ensefianza secundaria.

En estas pruebas, tal como en todas las otras imeekicestandarizadas a las que son
sometidos los alumnos chilenos (Mediciones nacemalomo el SIMCE o internacionales,
como PISA o TIMSS), los resultados se encuentrantdmente correlacionados con el
nivel socio-econémico de las familias (Espinozatrpsy 2007). Los colegios secundarios
chilenos, altamente segregados, tanto social caaémicamente (Bellei, 2013), muestran
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disparidades abismantes de resultados, con claragj&s para los alumnos provenientes de
la educacion particular pagddguienes representan, en proporcion, solo un d&%otal

de la poblacion escolar. Estos alumnos, como ha sighpliamente demostrado, se
encuentran mucho mejor preparados para este exgueefos alumnos de la educacion
subvencionada por el Estado, en cualquiera de sawlidades (Silva y Koljatic, 2010).
Existe, al respecto, hoy en Chile un amplio debatrca de la conveniencia de las pruebas
estandarizadas como medio de seleccién para @sog las universidades selectivas, en
un sistema altamente segregado. Segin Rosas y&at§2013) el modelo a seguir seria
dar acceso a estudiantes con mejores notas deasasefecundaria del sistema municipal,
con una alta flexibilidad de puntajes de PSU. Sexgios autores, “los mejores estudiantes
en el liceo triunfaran en cualquier contexto degemtia, ya que tienen una historia de
esfuerzo, perseverancia y reconocimiento de sexcespde estar entre los mejores” (Rosas
y Santa Cruz, 2013: 112).

A pesar de las profundas desigualdades de accdas aniversidades, y tal como
demostrado en estudios recientes (Castillo y Cab@fd 0; Sepulveda y Ugalde, 2010; De
la Jara y Lagos, 2011; Gonzéalez, 2014), el valignasio por la poblacién en su conjunto a
la formacion universitaria y a la importancia déaéen las posibilidades de movilidad
social son muy altos, lo cual implica que las aspimes por realizar estudios
universitarios es muy elevada entre los alumnoemsefianza secundaria. La inmensa
mayoria de los alumnos provenientes de colegiogifim-humanistas (que constituyen el
57% de los alumnos de ensefianza secundaria anaisieinal), de todas las dependencias
administrativas, desean ingresar a la universida ynanera preferente, a una universidad
selectiva. Pero las brechas entre las aspiracmestudios universitarios y la concreciéon
de éstas son abismales. Tal como indica Manzi (20@&omposicién socioeconémica de
la matricula de la ensefianza universitaria dif@rstancialmente de la que existe en la
ensefianza media. Si en ésta Ultima la matricuést@blecimientos particulares pagados es
muy inferior a la matricula en establecimientogipalares subvencionados y municipales,
“la composicién de quienes rinden las pruebas deegd muestra cambios que apuntan a
una mayor concentracién de las oportunidades desoga las universidades de alumnos
mas favorecidos socioecondémicamente” (Manzi 20@®).1En efecto, segun datos del
Consejo de Rectores de las Universidades Chile@&JCH), si bien los alumnos de
colegios particulares pagados representan en alidtat poco mas del 7% de la matricula
de ensefianza secundaria, éstos representan el 88,686 alumnos seleccionados en las

3 En el sistema escolar chileno conviven tres grugesestablecimientos. Los colegios municipales
constituyen el sistema publico de educacion y sestignados por las municipalidades. Los colegios
particulares subvencionados son de propiedad @ip&do reciben una subvencion por parte del Estado.
Por ultimo, los colegios particulares pagados,rdeipdad privada y que no reciben aportes finaosidel
Estado, son aquellos en que la matricula es imtegrie pagada por las familias. Segun estadistiglas d
Ministerio de Educacién de Chile (Mineduc, 2011),et afio 2011, a nivel nacional, los establecirient
municipales agrupaban a un 39,34% de la poblaciécol@, los establecimientos particulares
subvencionados un 51,76% de los alumnos y loscpéates pagados el 7,3% de la poblacion escolde Ca
destacar que en la Ultima década se aprecia umi foentraccion de los alumnos matriculados en la
educacion municipal y un crecimiento sostenidoed@atricula en los particulares subvencionados.

4 Mineduc— 2011.
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universidades selectivas en el proceso de admzfdb. Al mismo tiempo, el 20% de los
alumnos més pobre (quintil 1) representa solameh®&3% de los alumnos seleccionados
en estas instituciones.

1.2 Las estrategias institucionales de los
establecimientos secundarios

En Chile la investigacion sobre las estrategiaameladas por los establecimientos de
ensefianza secundaria para promover el acceso d&isusos a los estudios universitarios
se encuentra poco explorada, a pesar de su relavenc un contexto de aumento
exponencial de los alumnos que acceden a las sitages, con sistemas de admisién que
van evolucionando con el tiempo y un sistema deef@rwa superior en cambio
permanente.

Sin embargo, a nivel internacional encontramos dante literatura cientifica relativa a
la importancia de los colegios sobre las posibdetaque tengan los alumnos de ingresar a
las universidades. Esta literatura se encuentrdadaj de manera mas amplia, en dos
corrientes de investigacién. Una primera corriestéa investigacion sobre las aspiraciones
y el proceso de eleccién de estudios superioregielha manifestado ser tremendamente
complejo, multidimensional, y que se apoya en omeétitud de perspectivas teoricas y
disciplinas, desde la sociologia, con la légicalaleeproduccion (Bourdieu y Passeron,
1970) o la perspectiva del actor racional (Boudd¥3) hasta la psicologia con la teoria
sociocognitiva de la eleccién de carrera (Lent, vBroy Hackett, 1994). En estas
investigaciones se refleja el aporte de los asaliantitativos pero también de
metodologias cualitativas, mas recientes en guiediéé estudios (Hossler et al., 2004). Una
segunda corriente la constituyen aquellos estudios investigan especificamente la
relacion entre el contexto escolar y el accesoumilgersidad, de larga data y que nacen en
respuesta al famoso estudio de Coleman (1966)inglizaba que cualquier aspecto que se
pudiera medir en la escuela tendria menor efectolgs antecedentes familiares en los
resultados de los estudiantes (Perna, 2006; BiI82Engberg y Wolniak, 2010).

Hoy, la literatura cientifica pone de relieve Igoortancia decisiva del colegio y de la
presencia o ausencia en la institucion de unadralde ir a la universidad”, que influira en
gran medida en la posibilidad que tengan los alwd®oingresar a la universidad.

Para McDonough (1997), tener una “cultura de ia aidiversidad” se basa, en primer
lugar, en el curriculo académico del colegio, pambién en la promocién de un clima
especial y altas expectativas en relacion a questdas estudiantes alcanzaran elevados
estandares. Ademas, implica que existan recursdeatws a la informacion sobre los
estudios universitarios y la orientacion de logralos. Esta cultura depende, ciertamente,
del liderazgo directivo y de la conciencia del bigteimiento acerca de la posibilidad que
tiene de influir en las decisiones de sus alumrRara esta autora, la cultura del
establecimiento va a expandir o limitar el univepssible de estudios superiores para los
alumnos. McDonough (1997) ve a los colegios consiticiones mediadoras de la
conciencia colectiva de una determinada clase Isegiaelacion al proceso de transicion
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entre la ensefianza secundaria y la ensefianza®upers percepciones de los alumnos,
influenciadas por su entorno cercano y cotidiaa@greuentran condicionadas por el marco
contextual de su colegio de referencia. En estédgenas posibilidades de ingreso a las
universidades de los alumnos se encuentran inflagas por el flujo y el contenido de las

informaciones otorgadas por el colegio y las exgie@ts explicitas del establecimiento,

gue minimiza u otorga valor a opciones especifa@mgontinuacion de estudios. Algunos

colegios secundarios, sefiala McDonough (1997).etiean ese contexto, grados de
asociacion mas estrechos con instituciones untaeiess, lo que implica muchas veces

cursos de preparacion especifica a la enseflanzarsitéaria y existencia de redes formales
con ciertas universidades, asi como flujos de imémidn bien desarrollados en torno a los
procesos de admisién y el acceso a las universdade

Para los autores Reay, David y Ball (2001), si leleproceso de eleccién de estudios y
el acceso a la ensefianza superior es fruto de atr& e influencias diversas, la cultura
de un establecimiento secundario y las practicganizacionales en su interior forman un
conjunto de oportunidades o de restricciones emot@l destino de sus alumnos en la
ensefianza superior. Es decir, existen efectos ifispedigados a la frecuentacion de un
establecimiento secundario sobre las aspiracionglsagceso a las universidades. En sus
estudios realizados en el Reino Unido, apreciamaeera particular un clivaje importante
entre los establecimientos secundarios publicosivagos en torno a la tematica de la
transicion hacia la ensefianza superior. En paste,se deberia, sefialan, a que las culturas
organizacionales de los colegios se encuentrammantente ligadas al contexto
socioecondmico y cultural de la poblacidn que estdn, en un proceso de mutua
influencia. En este sentido, tanto la oferta cutdc como la cantidad y calidad de
informacion recibida por parte de los alumnos erba@sntipos de colegio, difieren
sustancialmente. En el caso especifico del ReinddJpero que guarda ciertas similitudes
con la realidad chilena (segmentacion de la engefiaproceso de inflacion de los
diplomas, importancia de la eleccion de una “buemaVersidad), los autores destacan,
para reforzar la idea de la ventaja de los alund@osolegios privados, el fuerte grado de
redes formales que se tejen entre este tipo dé#uiienes y las universidades mas
prestigiosas (Oxford y Cambridge).

Hill (2008), por su parte, para operacionalizar eeificamente las estrategias de
promocién de estudios universitarios por parte dg éstablecimientos secundarios,
establece una tipologia en la que identifica uuest de clasificacién de las escuelas en
dos dimensiones asociadas a la transicion de losnals entre la ensefianza secundaria y la
ensefianza universitaria: los recursos y las nodadsa organizacion. Los recursos hacen
referencia a la estructura formal del establecitoien las normas dicen relacion con los
valores y practicas establecidas por el estableaitmien torno al proceso de transicion
entre enseflanza secundaria y universitaria. Segfanautora, los colegios con estrategias
de promocion de estudios universitarios facilitan ihsercion de sus alumnos en la
universidad y logran mayor acceso de éstos a dinktuciones.

En Bélgica francéfona, Draelants y Ardoisenet (90Jbnen en evidencia la
importancia del establecimiento escolar en estasic&n, no solamente atribuible a la
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estructura de la oferta curricular propuesta pocadégio o a las caracteristicas de su
publico escolarizado, sino que también debido @nfarmacion relativa a los estudios
universitarios entregada por el establecimientaursgario. Segun estos autores, es la
articulacion entre los recursos y las normas dedanizacion lo que permite distinguir el
rol del establecimiento de ensefianza secundanimag¢eria de transicion con la ensefianza
superior. Haciendo referencia a la tipologia dé (2008), Draelants y Ardoisenet (2011)
profundizan y detallan el esquema inicial, distiegdo los recursos curriculares (oferta
escolar formal del establecimiento) de los extmaiculares (dimensién informal que
incorpora caracteristicas tales como la reputagifamcomposicion social y académica del
establecimiento) y las normas organizacionales ioitat (que rigen la vida del
establecimiento escolar) de las explicitas (egaseutilizadas por el establecimiento para
alentar a los alumnos a seguir un cierto tipo cde@anza superior).

Los investigadores norteamericanos Plank y Jor@801), por su parte, estudiaron
especificamente el impacto de los recursos delblesimiento secundario sobre la
posibilidad de acceso de los alumnos a la univagsibe manera patrticular, se interesaron
al efecto producido por el acceso a la informacobre estudios superiores y orientacion
por parte del colegio sobre la destinacion finalagealumnos. La hip6tesis central de su
estudio, realizado en los Estados Unidos, es quaas alumnos tienen un facil acceso a la
informacion, los recursos y, por ende, a las opdtades, mientras que otros deben seguir
un camino repleto de vacios y barreras. Las dewsidinales de los alumnos y sus
oportunidades se encuentran entonces parcialmergddag por la posicion relativa de los
individuos en el seno de las estructuras de aceefs informaciones. Estos autores
demostraron que una cantidad considerable de astedi de muy buen rendimiento
académico, principalmente de condicidon socioecocéndesfavorecida, no van a la
universidad por culpa de un débil o muy incomplatoceso de informacion y orientacion
durante la ensefianza secundaria. A este procésm léenominadatélent loss. El estudio
gue llevaron a cabo examino la manera en quedantacion y orientacion entregada por el
establecimiento de ensefianza secundario afectabardéabilidades de un individuo de
seguir una formacion universitaria. Investigandbreolas fuentes de esta “pérdida de
talentos”, identificaron aspectos especificos depmcesos de informacién y orientacion
gue se encuentran frecuentemente ausentes en bextos mas desfavorecidos. Esta
ausencia explica en gran parte, segun ellos, lsiason directa entre un nivel sociocultural
menos elevado y la pérdida de talentos. Al rewésnao los colegios —principalmente, pero
también las familias- se movilizan en torno a eigrpracticas activas de informacion y
orientacién, la probabilidad que un individuo tiede seguir estudios universitarios
aumenta. Estos autores concluyen de su estudiouguacceso mas equitativo a la
informacion y la orientacion tendrian una influen@onsiderable sobre un sistema de
acceso a las universidades mas igualitario

2. Objetivos

En resumen, la literatura cientifica internacioesistente indica con claridad que las
estrategias institucionales de promocion de essudiniversitarios por parte de los
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establecimientos secundarios tiene un efecto posstibre el acceso a las universidades de
los alumnos de dichos establecimientos.

En base a ello, queremos, en este estudio, siabstas estrategias pueden atenuar
el determinismo ligado al origen sociocultural des lalumnos en el acceso a las
universidades selectivas en Chile, centrandonasesrobjetivos:

a) Evaluar si las estrategias institucionales dempcion de estudios universitarios
por parte de los establecimientos de educaciénndecia tienen una influencia sobre el
acceso a las universidades selectivas, despuésortteolar por el capital cultural y
econdmico individual de los alumnos.

b) Evaluar si estas estrategias institucionale®tieuna influencia sobre el acceso a
las universidades selectivas, después de contpaarel capital cultural y econémico
individual de los alumnos y la composicidn socigl eblegio frecuentado por el alumno.

c) Evaluar si las estrategias institucionales de twmlegios tienen un efecto
diferenciado segun el capital cultural de los alagan

3. Metodologia

3.1 Participantes

Los participantes de este estudio corresponderm anuestra representativa de alumnos
de Ultimo afio de ensefianza secundaria pertenexiangstablecimientos de modalidad
cientifico-humanista de la provincia de Concepci®hnile (N=6931). La muestra, obtenida
mediante un procedimiento de muestreo probabiig&tratificado, corresponde a un 15%
de la poblacion total (n= 1054).

Para este estudio en particular, se seleccionGuimanuestra de 817 alumnos, después
de excluir los Missing data El 51,1% de los alumnos encuestados son de feemenino
y el 48,9% corresponde a varones. En la tabla thsestra la correspondencia entre la
poblacién total y la muestra final, por tipo de ab#cimiento, segin dependencia
administrativa

® Se ha decidido realizar este estudio Gnicamertieesios establecimientos cientifico-humanistas, de
manera a que la muestra sea lo mas homogéneaepasblle el punto de vista de la modalidad de
ensefianza de los establecimientos. Esto implica dgiamos fuera de nuestra muestra a los
establecimientos técnico-profesionales y comersiale

® El coeficiente chi2 (5.392, p<0.05) indica querlaestra es representativa de la poblacion en éslacin
esta variable.
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Tabla 1: Comparacion entre poblacion y muestra

Poblacion Muestra inicial Muestra final
Colegios municipales 2713 (39.1%) 405 (38.4%) 313 (38.3%)
Colegios subvencionados 3183 (45.9%) 465 (44.1%) 373 (45.7%)

Colegios particulares pagados 1035 (14.9p6) 1846%Yy. 131(16.0%)

Total 6931 (100%)| 1054 (100%)| 817 (100%)

3.2 Variables y modelos

En esta investigacién hemos utilizado dos variabkggendientes. La primera variable
criterio es continua y corresponde al puntaje gsealumnos obtuvieron en la prueba de
seleccion universitaria (PSU) a fines de 2012,exdrddos meses después de responder a
nuestra encuesta. Utilizamos esta variable puastoeg el puntaje PSU el que otorga el
acceso a las universidades selectivas. Ademas,vasible, siendo continua, permite
trabajar con una varianza mas alta dentro de ruestrestra. Esta variable ha sido
estandarizada para nuestros andlisis. La segunileacriterio es nominal dicotémica,
donde “0” corresponde a “no es aceptado en unarsiilad selectiva o no postula” y “1”
corresponde a “es aceptado en una universidadtigsaledEsta variable se construy6é en
base a los resultados de las postulaciones a silades selectivas de los alumnos de la
muestra, a los que tuvimos acceso gracias a ladeadatos del DEMRE.

Al nivel de los estudiantes hemos incorporado damsables predictoras. La primera
variable es el capital econémico, medido a trav@sirhreso familiar. Esta variable se
construye en base a respuestas auto-referidasgpalumnos y proviene de la pregunta “En
un mes normal, ¢en cual de los siguientes ranges@entra la suma de los ingresos de
todas las personas que aportan al hogar en eliggs?V. Las respuestas posibles, divididas
en seis categorias, iban desde “menos de 200.G@&"pleasta “mas de 1.800.000 pesos”.
La variable ha sido enseguida estandarizada aeteserdintroducida en los modelos de
regresion.

La segunda variable predictora a nivel de los émmbels es el capital cultural
institucionalizado, medido por el diploma de losifgs. Esta variable se construye en base
a dos preguntas que los alumnos debian respongierefureferencia al padre y la otra en
referencia a la madre) sobre el diploma mas alteridio por ellos. Las categorias (cuatro
en total) eran las siguientes: “primario”, “secumola “superior no universitario” y
“universitario”. Construimos un indice factorial @artir de las respuestas a las dos
preguntas (Alpha de Cronbach: 0.785).

El andlisis de correlaciones bivariadas entre las dariables predictoras de nivel
individual otorga un resultado de .621 (p<0.01).

Para caracterizar a los colegios, hemos incluidaligente dos variables predictoras.
La primera variable de este nivel ha sido denonar@dtrategias institucionales” y hace
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referencia a las politicas que el establecimieptertsefianza secundaria pone a disposicion
de los alumnos para favorecer su ingreso a la tsidge, en concordancia con la literatura
revisada, basicamente en torno a la tipologia kestigla por Hill (2008) y retomada por
Draelants y Ardoisenet (2011). Esta variable sbataen base a cuatro preguntas relativas
a la preparacién académica especifica que el ooldgipensa a sus estudiantes para
enfrentar los estudios universitarios, a la coffague otorga a sus alumnos para tomar
decisiones en torno a sus futuros estudios untaeiss, a la informacién y orientacion
entregada por el colegio en torno a los estudiogetsitarios y a la motivacion y apoyo que
los profesores entregan a los alumnos para comtieséudios en la universidad.
Construimos un indice factorial a partir del cojude las respuestas de todos los alumnos
a las cuatro preguntas (Alpha de Cronbach: 0.780&go, calculamos un valor promedio
para cada escuela.

La segunda variable predictora al nivel de colegissla media del diploma de los
padres por colegio (capital cultural instituciomatlo), asumida como un indice de la
composicion sociocultural del colegio. El analdés correlaciones bivariadas entre las dos
variables predictoras a nivel de colegios otorgaasultado de .589 (p<0.01). La tabla 2
muestra los datos descriptivos para cada una devddables iniciales, antes de ser
estandarizadas o transformadas en indices faes®rial

Tabla 2: Datos descriptivos (sin estandarizar)

Variables N Minimo| Maéaximo| Promedip Desviacidn
estandar
Variables al nivel de los
alumnos
Ingreso familiar 817 1 6 2.75 1.538
Diploma del padre 817 1 4 2.63 1.041
Diploma de la madre 81y 1 4 2.57 1.013
Promedio PSU 817 260.5 819.5 547.0p 98.69b
Variables al nivel de los
colegios
El colegio me prepara 817 1 6 4.27 1.370

correctamente para seguir
estudios universitarios

El colegio me otorga confianza| 817 1 6 4.12 1.369
para tomar decisiones en
relacion a mis futuros estudios

El colegio me entrega 817 1 6 3.50 1.480
informacion y orientacion
suficiente para tomar una
decision informada

Los profesores motivan a los | 817 1 6 4.98 1.288
alumnos para que sigan estudips
universitarios
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Para dar respuesta a los objetivos de esta ingegiighemos recurrido a modelos de
regresion multinivel en los que han sido incorgasalas variables predictoras en pasos
sucesivos, ya que éstos constituyen la metodoldgianalisis mas adecuada para tratar
datos “jerarquizados” (Murillo, 2008). De esta mang@odemos estimar conjuntamente la
contribucién de diferentes variables de cada meehdnalisis (en nuestro caso, del individuo
y la escuela) y analizar interacciones entre viatable estos dos niveles. El tratamiento de
los datos se realiz6 a través del programa HLMau(enbush, Bryk, & Congdon, 2011).

El primer modelo es el llamado “modelo vacio”, pw incluir ninguna variable
predictora, sino Unicamente la variable criteriel yntercepto. Recordemos que una de las
primeras informaciones que se busca cuando sezanaliatos jerarquizados consiste en
estimar la manera en que se reparte la varianzéedé@mneno estudiado en los diferentes
niveles (Bressoux, 2010).

En el modelo 1, incluimos dos variables en el nfiedividual”: el capital econémico y
el capital cultural institucionalizado.

El modelo 2 integra la primera variable al nivel s colegios, las estrategias
institucionales de promocién de estudios univetisisapor parte de los establecimientos
secundarios.

El modelo 3 incorpora una segunda variable predictd nivel de los colegios, el
capital cultural institucionalizado promedio de é&stablecimientos escolares.

Finalmente, en el modelo 4, que incluye todas éagkles anteriores, hemos realizado
una interaccion entre la variable de nivel indigbtcapital cultural institucionalizado” y la
variable a nivel de colegios “estrategias instidunales”, con el fin de observar si las
estrategias institucionales de los colegios tiamerbeneficio diferenciado en funcion del
capital cultural de los alumnos (ver el detalldadeecuaciones de los modelos en anexo).

Como los resultados de los modelos de regresioninmivel son muy similares para
ambas variables dependientes, detallamos a cootimual analisis que utiliza como
variable dependiente el puntaje de los alumnosaeRrlieba de Seleccion Universitaria
(PSU), variable continua, e incorporamos tambiémetlelo final que utiliza la variable
nominal dicotémica para indicar diferencias sigmifivas.

4. Principales resultados

En esta seccion presentamos, en base a los obje&vouestro estudio, los modelos de
regresion multinivel en los que han sido incorpasths variables predictoras en pasos
sucesivos. La tabla 3 presenta los resultadoslga@nco modelos.

En primer lugar se ha establecido un modelo vasifoyariables predictoras, el cual
muestra una varianza mucho mayor entre establetiosiesecundarios que al interior de
éstos (la varianza entre escuelas corresponde8&5fientras que la varianza dentro de las
escuelas tiene un valor de 40.2%), lo cual es dddadla vez que el sistema escolar chileno
es muy segregado y los colegios bastante homogénesis composicién interna.
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El modelo 1 es para nuestro estudio un modelonddrario. Al incorporar en este
modelo las variables de capital econémico (coefteie0.058; p-valor: <0.05) y de capital
cultural institucionalizado (coeficiente: 0.224yalor: <0.001) al nivel individual, ambas
se muestran significativas. La varianza explicaolagste modelo es de 25% de la varianza
total y es especialmente al nivel de los colegios lq varianza residual disminuye (la cual
pasa de 59.8% a 36.6% de la varianza total). Ekimolresultado revela que la
incorporacion al modelo del capital econémico yumall de los alumnos explica poco las
diferencias entre alumnos al interior de los calsgpero explica sobre todo las diferencias
entre establecimientos. Este modelo revela iguaknen claro predominio del capital
cultural por sobre el capital econdmico en relacién la prueba de seleccidn universitaria.

Con el fin de asumir el primer objetivo especifit® esta investigacion, el segundo
modelo integra la primera variable a nivel de giis, las estrategias institucionales de
promocién de estudios universitarios por parteasdeestablecimientos secundarios. Estas
aparecen como fuertemente relacionadas al rendionida los alumnos en la PSU
(coeficiente: 0.413; p-valor: <0.001). En este node nivel individual, el capital cultural
(coeficiente: 0.223; p-valor: <0.001) sigue siemdés relevante que el capital econémico
(coeficiente: 0.054; p-valor: <0.05). La variareglicada por el modelo pasa de 25% a
39.3% y, de manera reciproca, se puede observanuma disminucién de la varianza
residual al nivel de los colegios.

Para asumir el segundo objetivo de este estudmpsiéncluido en el modelo siguiente
(modelo 3) el capital cultural institucionalizadeomedio de los colegios, indice de
composicion sociocultural de los establecimientoseficiente: 0.469; p-valor: <0.001).
Teniendo en cuenta este indice, la influencia sl@sirategias institucionales se reduce con
claridad (coeficiente: 0.155; p-valor; 0.036), leat puede ser explicado por la relacion
existente entre ambas variables. El coeficienteespondiente al indice de composicion
sociocultural del colegio revela una muy fuerteac&n entre la composicion social del
colegio y la posibilidad de acceder a las univexdés selectivas, lo cual probablemente se
explica a través de las diferentes formas de inflizede los pares sobre las aspiraciones de
estudio y el desempefio académico (Dupriez et dl220.a varianza explicada por el
modelo 3 es de 51.8% de la varianza total. Cabt&acksque al tomar en cuenta estas
cuatro variables las diferencias entre colegiosetacion a los resultados en la PSU han
sido reducidas en un 83.6% (la varianza pasa @%8.9.8% de la varianza total).

Para asumir el Ultimo objetivo de esta investigacidos interesamos por la relaciéon
entre variables de diferentes niveles. Especificégnaos interesa evaluar si las estrategias
institucionales de los establecimientos secunddigoen un efecto diferenciado segun el
capital cultural del alumno, por lo que hemos gederuna interaccion entre las estrategias
institucionales del colegio y el capital culturalsiitucionalizado de los individuos. El
resultado es alentador. En este Ultimo modelo (loodg constatamos nuevamente un
efecto significativo de las estrategias institueles de los colegios (coeficiente: 0.142; p-
valor: 0.045), asi como del capital cultural indival (coeficiente: 0.212; p-valor: <0.001 ),
pero el andlisis de la interaccion muestra quesastegias institucionales de los colegios
favorecen a aquellos alumnos de mas bajo capitairaly es decir, que tienen un mayor
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impacto para los alumnos mas desfavorecidos y guéadencia, en cambio, sobre
aquellos alumnos que cuentan con un capital clltovds elevado, es mas débil
(coeficiente: -0.042; p-valor: 0.039). El resultade esta interaccion es aun mas claro
cuando utilizamos como variable dependiente laabéi nominal dicotémica “estar
aceptado en una universidad selectiva” (modelo) 4biscuyo caso la interaccién entre las
estrategias institucionales de los establecimiept@d capital cultural individual de los
alumnos beneficia de un coeficiente mas elevadomds significativa (coeficiente: -0.192;
p-valor: <0.001).

158



Il — Articles empiriques : Art. Il

—_ (2] %]
2 @ @ _ =8 58 h
= < T2 L35 L3 EJ)
: : 5 |g% /&g @
S = T3 @ $S a|l 8g
IS 2 2830 vy | og 2
8g |%g |Egg |Ey 9lEp 2
\g o € EC_T) 5‘8-8 o9 > o9 ‘»
§co | 2592 82| 83ED | S8 S| S8 8§
o2 | 2T2P| 2820 22,2 [ 3888/ 588¢
o SS9 Z 00 2 ES T 3E8| g3cES
59 SoTH| 8BoT | 85221 CE2EETQ| = EET
20 |Sog0| Bogo| BCs0 | £852 £858
N
I 1 I I I 1 1 1 I I 1 1
0 [%] 0 0 0 [%2] [%] [%] 0 (2] [%] [%]
2 212 g 12 22 8 |2 2|8 ¢
£ g )E 8 |E & |E.T |E.E |E.E
230 28388 233Q[ 3238 |2=838% 2837
Efectos fijos
Intercepto -0.128 | -0.113 -0.111 -0.105 -0.087 0.568***
(0.169) | (0.132) (0.102) (0.071) (0.069) (0.059)
Variables al
nivel de los
alumnos
Capital 0.058* 0.054* 0.033 0.033 0.013
econdémico (0.028) (0.027) (0.025) (0.024) (0.032)
Capital cultural 0.224*** 0.223*** 0.211*** 0.212%** 0.184***
(0.029) (0.028) (0.028) (0.027) (0.047)
Variables al
nivel de los
colegios
Estrategias 0.413*** 0.155* 0.142* 0.114
institucionales (0.081) (0.069) (0.066) (0.065)
Composicion 0.469*** 0.485*** 0.241**
social (0.100) (0.100) (0.089)
Interaccién -0.042* -0.192**
Estrategias (0.020) (0.047)
institucionales *
Capital cultural
alumnos
Efectos
aleatorios
(varianza
residual)
Nivel alumnos 40.2% 38.4% 38.4% 38.4% 38.4%
Nivel colegios 59.8% 36.6% 22.3% 9.8% 9.8%
Varianza 0% 25% 39.3% 51.8% 51.8%
explicada por el
modelo
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5. Discusion

Nuestro estudio se interesaba por investigar eaattpde las estrategias institucionales
de los establecimientos de ensefianza secundania sblacceso de los alumnos a las
universidades selectivas, medido a través del muotatenido por éstos en la prueba de
seleccion universitaria, requisito fundamental paexeder a estas instituciones. La
investigacién desarrollada se sitla en un contarigy particular, como lo es la
masificacion desigual de la ensefianza universigri€hile, con un acceso segregado a las
instituciones mas prestigiosas, tanto desde ebpamiista académico (acceso restringido a
los mejores puntajes en la PSU) como socioeconémicultural (donde los menos
aventajados deben sortear una serie de obstacatasppder acceder a la universidad).
Como sefiala Meller (2011), las universidades cagarproducen el contexto segregado de
la ensefianza secundaria y producen “universidaeletodes”, donde los alumnos que las
componen se asemejan fuertemente entre si y seerdifan significativamente de los
alumnos que asisten a otras universidades. Poreioasl los alumnos de realidades
socioecondmicas Yy culturales menos favorecidasaqoeden a las universidades selectivas
son aquellos que logran “sobrevivir a una histdeadesigualdades” (Espinoza y Gonzalez,
2015: 520).

En este contexto, nuestros resultados aportan essuiniciales a una pregunta poco
explorada: el rol de los establecimientos de emsefisecundaria sobre el acceso a las
universidades, en particular, las universidadegctghs, reconocidas como las mas
prestigiosas del pais. Al referirnos a estrategiatitucionales de los establecimientos
secundarios, utilizamos indicadores que la liteeataternacional sefiala como relevantes
en este ambito (Hossler, Schmith y Vesper, 199D dmough, 1997, Engberg y Wolniak,
2010, Reay, David y Ball, 2001), que forman paddas recursos y normas que el colegio
pone a disposicion de los alumnos para favorecéngeso a la universidad (Hill, 2008;
Draelants, 2011). Para ello utilizamos indicadgnex/enientes del cuestionario aplicado a
los alumnos, relativos a recursos curriculares pgmacion académica especifica para
enfrentar los estudios universitarios) y normasnizacionales (orientacion en torno a los
estudios universitarios, confianza para tomar é@ws, motivacion y apoyo entregado por
los profesores para seguir estudios universitariddemas, contamos con indicadores de
recursos extra-curriculares como la composiciéiesdel colegio.

Los resultados de nuestra investigacion confirfaanelevancia del capital cultural
familiar para predecir el acceso a las universidaaléravés del puntaje en la prueba de
seleccion universitaria. Del mismo modo, nuestresultados arrojan luces sobre la
importancia de la composicién social de los establientos sobre este acceso. En este
sentido, se confirma lo que los autores Rafteryout{1993) definieron comdEffectively
Maintained Inequality; esquema en el cual los mas aventajados despgentd de vista
economico y social tienen mas y mejores oporturgidate acceder a las universidades mas
prestigiosas. Como indica Brunner (2015), este eapquse verifica nitidamente en Chile,
donde las universidades se distribuyen en casaitdro de la cual éstas ocupan una
posicion determinada segln su jerarquia, basadananselectividad que es al mismo
tiempo académica y social.
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Al mismo tiempo, y en ello radica el interés maglereste estudio, mostramos que este
acceso a las universidades selectivas no se potsipretar Unicamente desde una légica
de fatalidad determinista puesto que los estableniws escolares tienen algo que aportar
para atenuar el peso del origen social y culturdtaaés de estrategias diversas de
promocién de los estudios universitarios en susiatis y, mas globalmente, mediante una
cultura de ir a la universidad (McDonough, 1997¢éntbs mostrado que, después de haber
tomado en cuenta tanto las caracteristicas indiédu de los alumnos como las
caracteristicas colectivas (composicién socialodecblegios), las eventuales estrategias de
preparacion para la enseflanza superior por partdoglecolegios tienen un efecto
significativo sobre los resultados de los alumnotagrueba de seleccidn universitaria.

Mostramos igualmente (modelos 4 y 4bis, a travésidefecto de interaccion entre
diferentes niveles), que es precisamente parduamas menos favorecidos desde el punto
de vista del capital cultural que estas estrategiadas mas provechosas.

Estos resultados no ponen en duda el caractertabiemte desigual del acceso a la
ensefianza universitaria, sobre todo a las unisesl mas prestigiosas. A través de
nuestros resultados constatamos, por lo demas, ofamente la relevancia de las
caracteristicas individuales de los estudiantesp pambién el importante efecto de
composicién observado (modelo 3). Sin embargo,cheyretener de este andlisis que una
de las vias de deconstruccion de estas desigualdadialla en el trabajo realizado en el
seno de los colegios secundarios. Nuestros ressltaduestran, en efecto, que las
iniciativas de preparacion académica, de estimbémsa los estudios universitarios, de
informacion y orientacion, de apoyo a la toma deigienes en el camino de preparacion
hacia los estudios superiores tienen un efectaipomsparticularmente para los alumnos
provenientes de contextos socioculturales mas dmsados. Investigaciones futuras
deberan profundizar nuestros andlisis y la compyarde estos procesos.

Por un lado, y retomando nuevamente la clasificadi® Hill (2008), para entender de
gué manera puede un establecimiento escolar ayaidsms alumnos a acceder a la
universidad, deberiamos interesarnos por explararnsayor fineza otras dimensiones de
las categorias descritas por esta autora, primgak, los recursos que el establecimiento
pone a disposicion de los alumnos en torno a larmmdcion y orientacion. En efecto, si
bien muchos estudiantes consideran que la infodmagiorientacion mas importante que
pueden recibir proviene de sus padres (Hosslerl.etl@99), para los estudiantes de
condicion socioecondmica menos favorecida, quetanera su vez, con padres menos
diplomados, el acceso privilegiado a esta inforGagi orientacién proviene del colegio
(McDonough, 1997; Hill, 2008; Plank y Jordan, 200A%imismo, se podria igualmente
explorar mas profundamente a través de un cuestiooras dimensiones tales como las
normas organizacionales explicitas, es decir, &puektrategias utilizadas por el colegio
para alentar a los alumnos a seguir estudios eriento tipo de ensefianza superior 0 en
determinada institucién (Draelants y Ardoisenef,20

Por otro lado, si bien es cierto el cuestionaridicago a los alumnos contenia
informacion valiosa e importante (y que puede sempiementada), se hace dificil
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aprehender a través de un cuestionario las egaatagstitucionales como un todo. La
comprension de la cultura y las estrategias delgiolcon el fin de favorecer la transicion
entre la enseflanza secundaria y la universidad rideteeneficiarse de un trabajo
cualitativo, entrevistas semi-estructuradas y éstudle caso. Dichas metodologias
alternativas sin duda proporcionaran una mayor cengdn de los procesos relacionados
con las estrategias adoptadas por los colegiosinflsencia en los alumnos (McDonough,
1997; Draelants y Ardoisenet, 2011).

Finalmente, pensamos que este estudio contienécanpias para los establecimientos
escolares, las instituciones de ensefianza supetas politicas publicas, mas aun en el
contexto actual de reformas profundas que esténdld Chile.

En efecto, hemos mostrado que incluso en un siséelneativo altamente segregado y
desigual, con una fuerte relacion entre capitducal y resultados académicos, y en el que
el acceso a las universidades selectivas y deigicese encuentra condicionado por el
logro en una prueba de seleccién al ingreso, labkesimientos escolares cumplen, a pesar
de todo, un rol de relevancia. El estudio demuegteala composicién social de un colegio,
fuertemente asociada a los resultados en la prdebseleccion universitaria, puede ser
parcialmente compensada con normas tendienteeetar la transicion de los alumnos a
las instituciones universitarias. Nuestros resokadnuestran que la cultura de un
establecimiento escolar y las iniciativas espeasfique éste lleva a cabo para alentar y
preparar a sus alumnos para los estudios univeositgueden contribuir a mejores
resultados de los alumnos en la prueba de seleocigersitaria, método de admision mas
utilizado por las universidades selectivas. Tantelglano local como nacional, iniciativas
provenientes de los colegios tendientes a favorégetransicion entre la ensefianza
secundaria y superior merecerian ser estimuladapjciadas y evaluadas, en particular
con los alumnos de sectores populares que sonom, s menos informados y los mas
alejados de la cultura universitaria.

Algunas instituciones de educacion superior, popate, teniendo en cuenta que las
brechas en el puntaje en las pruebas estandarizadascuentran asociadas al nivel
socioecondmico, han comenzado a considerar otdisaitiores de admision, ademas de la
PSU, como el ranking de notas del alumno durangm$efianza secundaria. Asimismo, un
grupo reducido de universidades ha implementadueplaspeciales de admision paralelos
a la PSU, como los propedéuticos, destinados armsnde muy buen rendimiento
provenientes de colegios vulnerables, sin requeritoi de puntaje en la PSU. Ambas
alternativas de admisidn, aun recientes, han temébultados matizados (Santelices,
Galleguillos y Catalan, 2015).

Finalmente, el Ministerio de Educacion de Chileaesmpezando a implementar
dispositivos tendientes a favorecer el acceso denrads socioecondémicamente mas
desfavorecidos pero académicamente meritorios, avédr del Programa de
Acompafiamiento y Acceso Efectivo a la Ensefianzai$up(PACE), el que se ejecuta a
partir de 2015, después de una experiencia pilot2044. Este ambicioso programa ofrece
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una etapa de acompafiamiento y preparacién de cuditns durante la ensefianza
secundaria y contintia con la nivelacion en la ecidoasuperior por tres afos.

Lo anterior reafirma la importancia fundamentalaecolegios en la transicion entre la
ensefianza secundaria y la ensefianza superiora Yides@ndo estrategias de promocién de
los estudios superiores y preparacion de los alsnpera la universidad y/o como
colaboradores claves de los dispositivos implengastgor las universidades y el Estado.

6. Conclusiones

A través de este estudio comprobamos la persistetei la influencia del capital
cultural individual sobre el logro académico erptaeba de seleccion universitaria, que
otorga el acceso a las universidades selectiv&hie, asi como de la composicion social
del colegio.

Sin embargo, mostramos también que las estrataggtiticionales de promocion de
estudios universitarios por parte de los estabiecitos de educacion secundaria tienen una
influencia sobre el acceso a las universidadesctdgds, mas alla del efecto social
individual y del efecto de compaosicién del colegio.

Por dltimo, se establecié que las estrategiastiigtnales de los colegios tienen un
efecto diferenciado segun el capital cultural dedtumnos, lo cual favorece a los alumnos
mas desfavorecidos.

Préximas investigaciones deberian permitir compgenakejor cuales son las estrategias
institucionales mas adecuadas y efectivas para quemun interés por los estudios
universitarios y cuales son los procesos a tragélesicuales estas estrategias ejercen una
influencia sobre los alumnos.
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ANEXOS

Ecuaciones de los modelos
En las ecuaciones de los modelos multinivel sige&n

Los indices i y | representan, respectivamelote,individuos (micro-unidades) y los
colegios (macro-unidades) y los indid®, Blj y B2j representan coeficientes de
regresion.

Variables dependientes

ZPSU_PROMij es la medida del desempefio del alummdaeprueba de seleccion
universitaria (PSU), y corresponde a la variableedeliente continua,

ACEPTIj corresponde a la aceptacion de los alumgosuna universidad selectiva, y
corresponde a la variable dependiente nominal @icica.

Variables independientes
ZINGRESOSIj es el capital econémico medido a traledsngreso familiar,

CAPITAL_CULTURALIj es el capital cultural instituonalizado, medido por el diploma
de los padres,

ZCAPITAL_CULTURAL_COLEGIOQj es la media del diplontge los padres por colegio, y

ZESTRATEGIASj corresponde a las estrategias ingtinales de promocion de estudios
universitarios por parte de los colegios

El llamado ‘modelo vacid, es analogo al siguiente:
Nivel alumnos:

ZPSU_PROMIij B0j + rij

Nivel colegios:

B0j =y00 + uQj

Modelo 1

Nivel alumnos:

ZPSU_PROMIij =B0j + B1j*(ZINGRESOSIj) +p2j*(CAPITAL_CULTURALIj) + rij
Nivel colegios:

BOj =700 + uQj

plj=v10

p2j =720
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Modelo 2

Nivel alumnos:

ZPSU_PROMIij =B0j + B1j*(ZINGRESOSIj) +B2j*(CAPITAL_CULTURALIj) + rij
Nivel colegios:

BOj =y00 +y01*(ZESTRATEGIAS])) + u0j

p1j=v10

p2j =20

Modelo 3

Nivel alumnos:

ZPSU_PROMij =0j + B1j*(ZINGRESOSij) +p2j*(CAPITAL_CULTURALIj) + rij
Nivel colegios:

B0j = y00 + y01*(ZCAPITAL_CULTURAL_COLEGIOj) + y02*(ZESTRATEGIASj) +
u0j

plj=v10

p2j =v20

Modelo 4

Nivel alumnos:

ZPSU_PROMij =0j + B1j*(ZINGRESOSij) +p2j*(CAPITAL_CULTURALIj) + rij
Nivel colegios:

BOj = y0O + yO1*(ZCAPITAL_CULTURAL_COLEGIOQj) + y02*(ZESTRATEGIAS)) +
uQj

p1lj=v10

B2j =720 +y21*(ZESTRATEGIAS])

Modelo 4bis (con variable dependiente nominal dicémica)
Nivel alumnos:

E(ACEPTIjBj) = Aij

log[Aij] = nij

nij = Oj + P1j*(ZINGRESOSIj) +B2j*(CAPITAL_CULTURALIj)
Nivel colegios:

BOj = y0O + yO1*(ZCAPITAL_CULTURAL_COLEGIOQj) + y02*(ZESTRATEGIAS)) +
uQj

p1j =v10
B2j =y20 +y21*(ZESTRATEGIAS))
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Resumen

A través de entrevistas realizadas a diferenterexiclaves de cuatro establecimientos
secundarios de distintas realidades socioeconérieda provincia de Concepcidn, este
articulo explora la presencia e influencia de uwaltura institucional de ir a la universidad
» en los establecimientos secundarios sobre eépoode eleccidn de estudios por parte de
los alumnos. La cultura institucional de ir a lavensidad es entendida en este estudio
como la combinacidn del habitus institucional yiaeestrategias de promocion de estudios
universitarios por parte del establecimiento seatindSe evalua la influencia de la cultura
institucional de ir a la universidad a través debelo de eleccion de estudios de Hossler y
Gallagher, el cual considera tres etapas: la gredision, la busqueda de informacion y la
eleccidn. Los resultados indican que la presen@asencia de una cultura institucional de
ir a la universidad conforma un conjunto de opadades que puede ampliar o limitar el
horizonte de posibilidades de estudio consideradasin alumno al finalizar la ensefianza
secundaria.
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Introduccion

A nivel internacional, no existen muchas investigaes en relacion a la influencia de
los colegios sobre las orientaciones académicas glelccion de estudios superiores por
parte de los alumnos. En este estudio abordamomflizencia del establecimiento
educacional secundario sobre el destino de susnalinen la ensefianza superior -
particularmente la universidad- a través de laucalinstitucional de ir a la universidad, y
evaluamos su influencia en los alumnos a travéagléres etapas del proceso de eleccion
de estudios superiores definidas por Hossler ya@h#ir (1987): la predisposicion, la
basqueda de informacién y la eleccion final.

Entendemos la cultura institucional de ir a la endidad por parte de los
establecimientos secundarios como una nocion quersgruye en torno a dos conceptos:
el habitus institucional y las estrategias de prigmode estudios universitarios.

Por un lado, si bien existe un debate en la conaghicientifica en relacion a la
pertinencia de utilizar el concepto de habitusitinsional para entender la influencia de los
colegios sobre las decisiones de los alumnos, heptaslio por esta nocién ya que permite
entrelazar las influencias de la accion individyale la estructura (Reay, David y Ball,
2001). El habitus institucional refleja, siguienddvcDonough (1997), el impacto de un
grupo cultural o clase social sobre el comportatoigle un individuo, mediado por una
organizacién, en este caso el colegio.

Por otro lado, las estrategias de promocion dedestwniversitarios por parte de los
establecimientos educacionales corresponden a sormecursos (Hill, 2008; Draelants y
Ardoisenet, 2011) que éstos movilizan de maneraaiente y deliberada con la finalidad
de favorecer el acceso de sus alumnos a determiipgmlde ensefianza superior, en este
caso la universidad.

El habitus institucional y las estrategias de prodmw de estudios universitarios -lo que
llamamos en este estudio « cultura institucionalirda la universidad »- forman un
conjunto de caracteristicas estructurales y cuésrde un colegio que tienen un fuerte
impacto sobre el destino postsecundario de losrasmya que se encargan de ampliar (en
caso de presencia) o limitar (en caso de ausegktarizonte de posibilidades de estudios
futuros. En efecto, los alumnos toman decisionearenontexto de mensajes implicitos y
explicitos vehiculados por su entorno social, famny escolar (McDonough, 1997; Hossler
et al.,, 1999). Este articulo se centra en enteetlenl jugado por el establecimiento
educacional en este proceso.

Hemos optado, dentro de la multitud de modelosletzi®n de estudios existente en la
literatura especializada, por el modelo de losrastélossler y Gallagher (1987), el cual ha
sido ampliamente utilizado en investigaciones nedatal proceso de eleccion de estudios,
principalmente en paises anglosajones (Perna, 2p66), a nuestro conocimiento, nunca
en Chile.
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Para aprehender como se manifiestan las cultusdgugionales en cada una de las
etapas del modelo de eleccion de estudios, hensasrido, por un lado, a un andlisis de
documentos oficiales emanados de los propios asegi por otro lado, al discurso de
apoderados, directivos, docentes y alumnos, reltivias estrategias institucionales de los
establecimientos secundarios en torno a los estuntiversitarios (curriculum, preparacion
para la PSU, etc...) y los discursos, valores y pmaet vehiculados en cuatro
establecimientos educacionales cientifico-humasmstteccionados para este estudio.

El articulo se presenta de la manera siguientepriraera parte, teérica, aborda la
manera en que entendemos la cultura institucioealr é la universidad, y presenta el
modelo de eleccion de estudios en tres etapasedanda parte explica la metodologia
empleada en esta investigacion, de corte cualitatletallando la muestra con la que
trabajamos y los métodos de recoleccion y anatlsida informaciéon. A continuacién
presentamos un estudio comparado de la influereclagdculturas institucionales de cuatro
establecimientos secundarios en torno al procesdedeion de estudios universitarios por
parte de los alumnos. Finalmente, terminamos par discusion de las implicancias de
nuestros resultados para la comprension de estegwo

1. Revision de la literatura

1.1 El concepto de «eleccion de estudios»

Para los investigadores ingleses Ball, Davies, ®dg/Reay (2001), desde un punto de
vista socioldgico, la eleccidn es un concepto maiditico. Este trae consigo, sefialan, una
serie de dificultades teoricas y debe ser utilizada precaucion, por lo que invitan a
utilizar la nocién de « proceso de toma de deceson. Estos autores sefialan que el
proceso de eleccién de estudios superiores sedraklh seno de dos registros de sentido y
de accién. Uno es cognitivo y dice relacion conaldecuacion entre los resultados
académicos y la seleccion en una institucion. il es sociocultural y dice relacion con las
clasificaciones que el alumno hace de si mismo laslénstituciones. La eleccion de una
institucion para seguir estudios superiores es @stias autores una eleccion por una forma
de vida y es una « cuestion de gusto » en la qpertenencia social orientara al alumno.
Elegir, sefialan, es un proceso complejo de tondedisiones y siempre se efectlia dentro
de horizontes de accion delimitados. En este popgesra Ball et al. (2001), las culturas
institucionales de los colegios (en particular ebitus institucional) moldean las
representaciones y aspiraciones de los alumnoscgnhgue ciertas decisiones sean
evidentes y otras impensables, segun el contexéb gue el alumno se encuentre.

A pesar de la reticencia de ciertos autores azatilel concepto de « eleccion »,
adherimos a la reflexion de Blanchard y CayoueteiRliére (2011), en el sentido de que
el término « eleccién » merece ser utilizado, ya giaduce un acto vivido como libre, por
lo menos desde el punto de vista de las represenégscmentales y simbdlicas.

En este estudio, la nocién de « eleccién de edusliperiores » es utilizada como una
sucesion de decisiones que los alumnos toman alzfin su ensefianza secundaria y que
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reflejan una construccion compleja entre factoneéviduales y colectivos. Entre ellos, se
destacan las caracteristicas del alumno, su fangliaestablecimiento secundario que
frecuenta y el contexto institucional de la ense@asuperior chilena. Como sefiala Duru-
Bellat (2002), elegir es un acto fuertemente inftiado por la estructura del sistema
educativo, asi como por las representaciones gd&ign social ulterior que se encuentran
asociados a éste. Pero al mismo tiempo, sefialadnsduos integran de manera activa las
caracteristicas de la situacion presente y futuraavés de un razonamiento y un trabajo
especifico que matiza lo que seria un determinsm@l puro.

1.2 La modelizacién del proceso de elecciéon de
estudios

Las investigaciones sobre el proceso de eleccid@surlios superiores estuvieron en un
principio muy ligadas a una perspectiva econonacig€otler y Fox, 1985) y estaban
enraizadas en la hipétesis de que los individugrseti por finalidad Ultima de maximizar
sus beneficios y minimizar los riesgos al tomarisienes. Asi, tanto los padres como los
alumnos evaluarian los costos y beneficios reladoa con la prosecucion de estudios
superiores. En estos modelos tedricos, se presupamdas decisiones son tomadas por
individuos estrictamente racionales (Plank y Jor@&01). Sin embargo, tal como sefalan
Hossler, Schmith y Vesper (1999), los alumnos yfamslias no se comportan siempre de
manera tan racional como suponen los economistsn&s, es muy probable que los
factores econémicos no sean suficientes para comhgrel proceso de eleccion de estudios
superiores.

De esta manera, los modelos de eleccién de estadjperiores fueron incorporando
cada vez mas variables, combinando metodologiasindestigacion cuantitativa y
cualitativa, desde disciplinas tan variadas comsolziologia, la economia y la psicologia.
En la década de 1980 se sucedieron una serie delonaylie intentaban explicar de manera
lo mas completa posible el proceso de elecciénstiedims superiores por parte de los
alumnos, acordando cada uno de ellos diferentedograe importancia al efecto del
establecimiento escolar sobre este proceso (Chap81 ; Jackson, 1982 ; Litten, 1982 ;
Hossler y Gallagher, 1987). Para todos estos ajteteproceso de eleccion de estudios
universitarios es una combinacion de variablesedas que destacan el capital econémico
y cultural familiar, la capacidad académica dehalo, variables psicolégicas -tales como
la autoestima o el sentimiento de competencia-ptdiicas publicas especificas a cada
realidad nacional, las caracteristicas de las wsitl@des y por supuesto el contexto escolar.
Mas recientemente, otros autores han propuesto lo®dgue incorporan variables
contextuales diversas para explicar el procesolelecién de estudios que, ha quedado
claramente establecido, es multidimensional y exaidamente complejo (Perna, 2006).

Para nuestro estudio, utilizamos el modelo de logedtigadores norteamericanos
Hossler y Gallagher (1987). Estos autores propamemodelo en tres etapas.

La primera etapa se denomina « predisposicion »dfm el alumno toma la decisiéon
de continuar estudios superiores 0 tomar camindsrnativos, como integrarse
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directamente al mercado laboral o incorporarsesatuiciones como las fuerzas armadas,
por ejemplo. Los planes de estudios post-securgjaeio esta etapa, se ven altamente
influenciados por las familias del alumno, peroliggn por su contexto escolar (Hossler y
Gallagher, 1987). En relacion al establecimiento elducacion secundaria, seran
fundamentales en esta etapa la calidad de la @dncaecibida, el plan de estudios o
curriculum del colegio, asi como el apoyo y estinmmakcibido por los alumnos de la parte
de los profesores (Hossler y Stage, 1992). Paoa esttores, se distinguen en esta fase tres
tipos de estudiantes : los alumnos que consideasiasy universidades como opcion de
estudios, aquellos que ya saben que solo puededeaca una o dos universidades (o tipos
de universidades) y los que no tienen intenciéprdeeguir estudios universitarios.

La segunda etapa del modelo se denomina « busgigeiidormacién ». Es el proceso
por el cual el alumno se informa sobre instituckomspecificas y sus caracteristicas.
Implica el descubrimiento y evaluaciéon por parte Ilde alumnos del universo de
instituciones disponibles en las que, en principiodrian inscribirse. Para Hossler et al.
(1999), esta etapa es la mas importante y la gyer ree presta para una intervencion de
parte de los establecimientos secundarios y deriagrsidades. Es una etapa bisagra de
incertidumbre y de exploracion en la que el rol delegio es, una vez mas, de gran
importancia, tal como lo demostraron Plank y Jor@®®91). Estos autores concluyeron de
un estudio realizado en los Estados Unidos quegtara cantidad de alumnos destacados,
principalmente de condicion socioeconomica destnida, no iban a la universidad
debido a un proceso deficiente de orientacion @mmécion por parte de los colegios. A la
inversa, cuando los establecimientos secundariososdizan en torno a ciertas précticas
activas de informacion y orientacion, las probahities de un individuo de seguir estudios
universitarios aumentaban.

La tercera y Ultima etapa es la « eleccién finagél»nomento en el que los alumnos
eligen una institucion especifica para postulaliea kas condiciones de admision de cada
universidad, los planes de ayuda financiera ysppuesto, en un contexto de admision a la
universidad como el chileno, los resultados enrieelpa de seleccion universitaria (PSU),
seran decisivos. Por lo demas, en un pais en dhguastituciones de ensefianza superior
reproducen en gran parte la composicién socioecmadde los colegios (Meller, 2011), es
factible imaginar que la tendencia de los estudmsera sentirse atraido por una institucion
gue alberga a individuos similares a ellos. Egjaripla etapa en la que el establecimiento
escolar juega un rol menos preponderante.

1.3 La cultura institucional de promocién de estudios
universitarios o «cultura de ir a la universidad»

Existe una amplia literatura relativa a las cuburestitucionales de los establecimientos
escolares, la cual no abordaremos en esta revigaa una profundizacién del concepto,
su origen y evolucion, ver Draelants y Dumay, 201Rara este estudio, queremos
centrarnos, de manera especifica, en lo que Mcyn@iP97) define como « cultura de ir
a la universidad », es decir, la conjuncién de wmaie de elementos relativos
principalmente a la cultura y a los valores veldidok por la institucion, pero también al
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curriculum académico del colegio, la promocién declima especial y altas expectativas
de parte de la comunidad escolar sobre el proeestedcion de estudios.

En efecto, la literatura ha mostrado que existdtudncias especificas ligadas al
establecimiento educacional sobre las aspiracideesstudios superiores de los alumnos y
su destino posterior (McDonough, 1997 ; Reay, 198®ssler, Schmit y Vesper, 1999 ;
Reay, David y Ball, 2001 ; Perna, 2006 ; EngbergVglniak, 2010 ; Draelants y
Ardoisenet, 2011). Para explorar estas influenegsecificas del establecimiento escolar,
hemos decidido agrupar bajo la nocién de « cullierér a la universidad » una definicién
un poco mas amplia de la considerada originalmpoteMic Donough (1997). En efecto,
por un lado, retomamos el concepto de habitustuestinal (McDonough, 1997 ; Reay,
David y Ball, 2001) y, por otro lado, lo combinanmun las estrategias de promocion de
estudios superiores a través de las normas y wecuwsjanizacionales (Hill, 2008 ;
Draelants y Ardoisenet, 2011). Esta combinacidncdeceptos permite, desde nuestro
punto de vista, dar cuenta tanto de percepciorgiscyrsos subjetivos, permeadas por el
entorno socioecondmico y cultural, como de estiaseigtencionadas y racionales de parte
de los establecimientos educacionales.

Desde hace mas de cuatro décadas, por un ladogg @&ntre la comunidad cientifica
gue los recursos movilizados por las escuelas dacias tienen efectos positivos sobre los
resultados escolares, pero de amplitud menor geeefectos del capital cultural y
economico familiar. Por otro lado, y a pesar dariterior, se ha demostrado también que la
organizacion y las caracteristicas especificasadeescuelas secundarias influencian las
orientaciones y actividades ligadas a la transi@atre la ensefianza secundaria y la
ensefanza superior (Nakhili, 2005).

Estudios recientes, como los de McDonough (199de dPerna y Titus (2005), han
demostrado que el contexto de la escuela secungaeale determinar de manera
estructural las orientaciones de los alumnos ysasiones finales en términos educativos,
y que estas decisiones, en el contexto estudiastad& Unidos), pueden variar segun los
grupos étnicos y socioeconémicos.

Para los autores Engberg y Wolniak (2010), la esira organizacional del
establecimiento de enseflanza secundaria es uredetge critico para entender el destino
postsecundario de los alumnos.

1.3.1 El habitus institucional

Retenemos como primer componente de una cultuiia @ada universidad al habitus
institucional. Segun Reay, David y Ball (2001) aasbcion es util para aprehender el rol de
la escuela sobre el destino educacional de losralanya que constituye una compleja
amalgama entre agencia y estructura y podria estemccomo el impacto de un grupo
cultural o clase social sobre el comportamiento uthe individuo, mediado por una
organizacion. Los habitus institucionales, tal coehdhabitus individual, sefialan, tienen
una historia y se han establecido con el tiempa. 8w lo tanto capaces de cambiar, pero
en razén de su naturaleza colectiva, son menodofiuque el habitus individual. Estos
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autores argumentan que los colegios se encuentmanlados a contextos socioculturales
méas amplios a través de procesos en los que amboffuencian mutuamente.

Una de las autoras que mas ha trabajado este ¢coregpicDonough (1997). Segun
ella, el habitus corresponde a un conjunto comUpetteepciones subjetivas asumidas por
los miembros de un grupo o una clase social, dfligeincia las aspiraciones y actitudes de
un individuo. Estas aspiraciones son, a la vezuacanes subjetivas de las posibilidades
futuras y probabilidades objetivas. No son anafesisonales, sino mas bien la manera en la
gue los alumnos que provienen de clases socidle®idies toman decisiones razonables y
juiciosas para sus propias aspiraciones. Lo habsereando a la gente que pertenece a su
entorno y considerando lo que parece ser buencecuado a través de una variedad de
dimensiones.

McDonough (1997) indica que se puede extenderrest@n de habitus y presenta la
prueba de que éste existe no solamente en lasdamilas comunidades, sino también en
los contextos organizacionales. Esta autora estud&é amplia variedad de contextos
organizacionales de las escuelas secundarias ytrangémo el habitus de una organizacion
ejerce una influencia sobre la toma de decisiondwiduales y la eleccién de estudios
universitarios. El habitus institucional influiradrtemente, sefiala, en limitar o expandir el
universo de posibilidades de los alumnos.

Para demostrar el impacto diferenciado de los bgliiistitucionales sobre alumnos que
provienen de condiciones socioecondmicas diferentésDonough (1997) utiliza el
concepto de « racionalidad limitada ». En esteidentsefiala, el comportamiento
individual de los alumnos se encuentra influencipdo el flujo y el contenido de las
informaciones y expectativas explicitas del estalmento escolar, que resalta o minimiza
opciones especificas de continuacién de estudios.

La investigacion llevada a cabo por McDonough (3@8#e nuevas perspectivas en los
estudios relativos al rol de los colegios sobreplasibilidades que tengan los alumnos de
ingresar a la universidad. Su estudio, desarrollel@olegios secundarios de California
(Estados Unidos), mostr6 que las decisiones tomadaslas alumnas (se entrevistd
Unicamente con mujeres) en torno a los estudioergwps no se encontraban limitadas
Unicamente por sus caracteristicas individualdes taomo el rendimiento académico o
capital cultural familiar, sino también, fuertem@npor caracteristicas estructurales de los
establecimientos escolares, principalmente, deigerde orientacion. En efecto, la autora
considera que los servicios de orientacion de ulegem son fundamentales porque
influencian directamente las decisiones de los atigna través de una « ética » que
permite a los estudiantes « pensar la universid&thsa McDonough (1997), la disparidad
de misiones, de la organizacion y de recursosridekis a los servicios de orientacion en
los colegios tiene necesariamente un impacto skalsraspiraciones y decisiones de los
alumnos.

! para el contexto chileno, revisar el estudio dgokay Palacios (2008) sobre orientacion vocacignal
profesional en colegios de bajo nivel socioecondmic
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Cabe destacar, sin embargo, el efecto diferenaialidabitus institucional sobre los
alumnos, ya que los individuos se encuentran delsigente posicionados en relacién al
habitus institucional del colegio, en la medidagae las influencias de la familia y el grupo
de pares sea concordante o discordante con agegdesdas por la institucién (Reay,
20045.

1.3.2 Las estrategias de promociéon de estudios universitarios

El segundo componente que identificamos para lastomtion de una cultura
institucional de ir a la universidad es un conjuntencionado de estrategias de promocion
de los estudios universitarios, caracterizado segjgunos autores, como Hill (2008) y
Draelants y Ardoisenet (2011), segun una tipolagia considera dos dimensiones: los
recursos formales que el establecimiento ponepsiicion de los alumnos en torno a esta
transicion (tales como la malla curricular, la Eegeion académica, la existencia de cursos
de preparacion especificos para la universidad) gttas normas organizacionales de la
institucion (referidas a los valores y las pradieahiculados por el establecimiento).

De esta manera y a modo de resumen, retenemoscestoomo definicion de cultura
de ir a la universidad una amalgama entre el habitgtitucional y las estrategias de
promocién de los estudios universitarios, que vaaraitir a los alumnos plantearse (0 no)
la posibilidad de proseguir carreras universitarias

2. Objetivo e hipotesis

El presente estudio tiene por objetivo analizageé medida la presencia o ausencia de
una cultura de ir a la universidad en el establerito secundario influencia las
aspiraciones y decisiones de los alumnos en caalaeitas etapas del proceso de eleccion
de estudios -predisposicién, busqueda de informagiceleccion-, con la finalidad de
identificar la naturaleza de esta influencia y sarscteristicas.

En torno a este objetivo, nos planteamos dos higdtentrales:

a) La presencia o ausencia de una cultura dedrumilversidad en el establecimiento
secundario puede limitar o ampliar el universo dsilglidades de eleccién de estudios
superiores de un alumno.

b) La cultura de ir a la universidad en un estabii@nto escolar influencia a los
alumnos con mas claridad en las etapas de predigpoy busqueda de informacién que
en la etapa de eleccién final.

2 No todos los autores coinciden en la pertineneiatidizar el concepto de habitus para las instiues u
organizaciones educativas. Al respecto, ver el tdeban las criticas de Atkinson (2011) y la resfuee
Burke, Emmerich e Ingram (2013) en British Jounfebociology of Education.
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3. Metodologia

3.1 Participantes

Este estudio se inscribe en el marco de una imassfin mas amplia cuya primera
etapa se llevd a cabo en una muestra representiivastudiantes de dltimo afio de
ensefianza secundaria pertenecientes a 23 estadblgcisn de modalidad cientifico-
humanista de la provincia de Concepcién (N = 698%;1054). La primera etapa de esta
investigacién, cuyo enfoque de investigacion fuantitativo, tenia por objetivo general
entender cuales son los factores individuales gatiwios que influencian las aspiraciones a
estudiar en la universidad y concretizar esasaspines.

Para la segunda parte de esta investigacion yeesidio en particular, hemos decidido
seleccionar cuatro colegios. Como el objetivo esmprender la influencia de la cultura
institucional sobre el proceso de eleccion de éstuduperiores, hemos elegido cuatro
colegios que puedan ser contrastados desde el pidmtovista de las estrategias
institucionales, normas y valores relativos a lanpwcion de estudios universitarios en sus
alumnos.

Para elegir a estos colegios, hemos recurrido &noaesta original -que forma parte de
la primera parte de nuestra investigacion- readizazh octubre de 2012 en 23
establecimientos educacionales. Los resultadosaercuesta nos permitieron identificar
cuatro colegios de caracteristicas sensiblemerfaredies en relacién a los recursos
formales y normas organizacionales destinados aprlamocion de los estudios
universitarios. Ademas, buscamos que estos esialidetos se distinguieran en cuanto a
la composicién socioecondmica de sus estudiangsiwel académico promedio (medido
a través de los resultados en la Prueba de Setedaidersitaria). En total, 216 alumnos de
estos cuatro colegios respondieron a esta encudstante la primera fase de la
investigacion.

Un afio después de aplicada la encuesta, se coatastds colegios, y se realizaron en
ellos un total de 37 entrevistas con los directooeentadores, directores académicos,
centros de padres, centros de alumnos, exalumposfgsores jefes (que tuviesen mas de
diez afios de experiencia docente en el colegiogntiel los meses de septiembre y octubre
de 2013.

3.2 Recoleccion y analisis de la informacién

La recoleccién de informacion se desarrollé en &apas. En primer lugar, se realizd
un andlisis de los documentos oficiales facilitagos los colegios y/o disponibles en las
paginas web institucionales, tales como la reséstartta del colegio, las caracteristicas
generales de éste, el proyecto educativo instiatjolas funciones y objetivos del
departamento de orientacién, entre otros.

En una segunda etapa, se realizaron entrevistasadieter semi-estructuradas a
miembros del equipo directivo, orientadores, regmemtes del centro de padres, profesores
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jefes de cursos superiores, representantes dalocdat alumnos y exalumnos de cada
colegio.

En primer lugar, contactamos a los directores degam quienes aceptaron que se
realizara este estudio en las instituciones qugedtir Posteriormente, una vez en el colegio,
y habiendo realizado la entrevista al director (ceadora), se procedié a contactar
personalmente al resto de los actores descrit@siamente. Por otro lado y de manera
paralela, contactamos a los exalumnos de los cualemios seleccionados, a través de
llamados telefénicos o envio de correos electr@ico

Las entrevistas con los exalumnos de los colegosealizaron en sus casas o en sus
lugares de estudio y tenian por finalidad conoeser daracteristicas del hogar del cual
provienen, su recorrido escolar, los motivos pardoe eligieron un plan diferenciado a
finales de segundo afio de ensefianza secundaréerda caracterizacion que realizan del
entorno escolar en el que se desenvolvieron, clEld@s sus aspiraciones de estudios
superiores, sus percepciones sobre las estratiegigisicionales desplegadas durante el
proceso de eleccién de estudios y las razones decssion final en relacion a los estudios
superiores.

Las entrevistas con miembros del equipo directosientadores, centros de padres,
centros de alumnos y profesores jefes se realizdnbegramente en los colegios
respectivos. Estas entrevistas tenian por objetidagar sobre los recursos formales
(planes diferenciados, preparacién para la PSWynprersitario, preparacion para los
estudios universitarios, contexto socioeconémicouljural del alumnado, caracteristicas
del cuerpo docente, proceso de orientacion e irdoidn, vinculos con universidades) y las
normas organizacionales (valores y practicas delbksimiento, proyecciéon hacia los
estudios superiores, apoyo a la realizacion dediestwniversitarios) desplegadas por la
institucion en el proceso de eleccion de estudios.

Todas las entrevistas fueron grabadas en regigr@utlio, transcritas de manera
integral e ingresadas al software NVIVO 10. Seizéalen primer lugar, una codificacion
general para organizar el material en dreas amgdidsmas y a continuacion se exploraron
nodos para cada tema, con una codificacion madladista hasta alcanzar el punto de
saturacion.

4. Resultados

4.1 Caracterizacion de los colegios

Los colegios escogidos para este estudio se difi@remitidamente entre si, tanto en
relacién a su composicién socioecondmica, comosardsultados de sus alumnos en la
prueba de seleccion universitaria (PSU) y las egfias institucionales desarrolladas para
promover el acceso de los alumnos a la universidad.

178



Il — Articles empiriques : Art. IV

A continuacion se realiza una breve resefia de gadale estos establecimientos y se
los compara (ver tablas 1, 2 y 3) en relacién asange de topicos relevantes para nuestro
estudid.

Colegio A

Este colegio es un establecimiento particular pagéaico, trilingiie, mixto y que
cuenta con subvencién financiera y apoyo pedagédioparte de un pais europeo.
Tradicionalmente asociado a una alta exigenciaém@d, se define como un colegio de
excelencia y bicultural. Los ejes de su proyectacativo son el dominio de la lengua vy el
razonamiento, desarrollar el gusto y la préactica laelectura, favorecer valores y
competencias tales como el civismo, la autonomida yresponsabilidad, asi como
profundizar la formacion integral a través del dépda cultura y la apertura internacional.

Colegio B

El colegio B corresponde a un establecimiento @aei subvencionado tradicional,
mixto, perteneciente a una congregacion religiisée colegio ha destacado en los dltimos
10 afios por aumentar en forma notable el rendimiéatsus egresados en la PSU y, por lo
tanto, el ingreso de éstos a las universidadesalBgez uno de los pocos colegios de la
provincia en los que se genera mayor mixidad sogaksto que cobra un copago
diferenciado por ingresos familiares y atiende a proporcién importante de alumnos de
condicién socioecondmica vulnerable, producto de politica intencionada de parte de la
direccion del establecimiento, para lo cual dispdaéecas de estudio. Se define como una
institucion catolica que tiene por finalidad formzersonas integrales en una comunidad
educativa inclusiva, en la que sea posible la digad, para el servicio y construccién de
una sociedad mas justa y solidaria.

Colegio C

Este establecimiento particular subvencionado tiem@rigen mas reciente, es mixto,
pertenece a una congregacion religiosa diferenta del colegio B, y sus principios
orientadores -sefialados en su proyecto educatigtituicional- son una educacion
humanista y cristiana catélica, que busca el dedararménico de la persona y que la
prepara para su proyecto de vida. Toda la formad®nos alumnos de este colegio se
encuentra fuertemente impregnada de un espiritaristico. En el proyecto institucional
del colegio se presenta como uno de los objetivés nelevantes del establecimiento hacer
del alumno un cristiano comprometido y activo.

Colegio D

Este colegio es un establecimiento municipal cemtenes mixto y corresponde al liceo
cientifico-humanista puablico por excelencia de samgna. Desde el afio 1994 ha
participado en gran cantidad de programas de nmjerdio generados por el Ministerio de
Educacién. A pesar de ello, ha sufrido, al iguad ¢amayoria de los liceos municipales,

® Debido a que nos comprometimos a mantener el aadnj tanto de los entrevistados como de los
establecimientos educacionales, es que nos refednastos Ultimos con las letras A, B, Cy D.
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una sensible fuga de estudiantes en los Ultimos. 8® define como un liceo cientifico-
humanista pluralista y tolerante, laico, cuyo c@tcede hombre es democratico y de
respeto por la diversidad, con un gran sentidoadpalticipacion, reflexion y critica. Su
desafio es entregar a sus estudiantes una formaca&alémica de calidad que les asegure el
éxito en la continuacion de estudios superioresnylae formacién para la vida, para
convertirse en una alternativa real de continuad&astudios para la comunidad local.

Tabla 1: caracteristicas generales de los colegios seleccionados

Colegio Colegio Colegio Colegio
A B C D

Dependencia Particular Particular Particular Municipal
administrativa pagado Subvencionado| Subvencionado
Nivel Alto Medio-alto Medio Medio-bajo
Socioecondémico
Vulnerabilidad 0.0% 0.0% > 23% 23.01% > 40.0%  40,01% p
escolaf 61,0%
Orientacién Laica Catodlica Catdlica Laica
Provincia Concepcion Concepcién Concepcior Condepci
Area Urbana Urbana Urbana Urbanal
Promedio PSU > 630 > 600 > 500 <500
2012 <630 <550
Opciones de planes 6 3 3 0
diferenciados

Como se puede observar en la tabla 1, existe uaaide directa entre el nivel
socioecondmico del colegio y los resultados dedhsnnos a la prueba de seleccién
universitaria (PSU). Mas llamativo es el hecho de lps planes diferenciados, que forman
parte de los planes y programas del Ministerio decBcién chileno, no sean ofrecidos en
todos los colegios. En nuestra muestra, el colegiadependencia municipal no ofrece
ningun plan diferenciado a sus alumnos de tercarayto afio de ensefianza secundaria, en
tanto los colegios particulares subvencionadoscefretres alternativas y el colegio
particular pagado seis opciones. La justificaciénedte Ultimo colegio esta basada en su

4 El indice de vulnerabilidad escolar fue obtenidwaaés de los resultados SIMCE (sistema nacioeal d
evaluacién de resultados de aprendizaje) y reffegndicion de riesgo asociada a los estudiardesada
establecimiento. Se presenta en forma de porcelatajelnerabilidad del establecimiento en basenacci
prioridades excluyentes, calculadas por la JUNAHB@ Nacional de Auxilio Escolar y Becas). A los
establecimientos cuya dependencia administrativeesponde a particular pagado se les asigna et valo
cero. De las prioridades reportadas por la JUNABBa rada establecimiento, SIMCE utiliza en estos
andlisis las dos primeras, correspondientes a pabextrema y pobreza asociada a fracaso escolar
respectivamente.
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proyecto educativo de educacion intercultural bilie, que le lleva a ofrecer mas
alternativas que las que propone el Ministerio dedacion. En tanto, en el liceo municipal
explican la decisibn de no ofrecer planes difelmhas por la escasez de profesores
especialistas y la dificultad practica de organidathos programas. Esta comparacién
produce un primer acercamiento en relacién a lagbpidades que pueda ofrecer un
colegio y otro en torno a la apertura de horizodeesstudios.

En las tablas siguientes (tablas 2 y 3) se muekirarespuestas de los alumnos de los
cuatro colegios seleccionados a algunas pregutitegeates a este estudio que hemos
seleccionado y que fueron recolectadas durantdrfefa fase de la investigacion, a través
de una encuesta origifal

Tabla 2: respuestas de los alumnos a encuesta realizada en el afio 2012° (en %)

Colegio | Colegio | Colegio | Colegio
A B C D

1. Para mi es muy importante estudiar
en |a universidad 78.7 72.1 74.5 68.5
2. Mis amigos mas cercanos tienen
como objetivo estudiar en la 97.9 92.0 86.0 82.3
universidad
3. Me parece natural entrar a estudia
en la universidad después del colegiq ~ 80.9 95.2 76.0 66.7
4. Asisto a un preuniversitario externd  88.4 71.4 52.9 45.8
5. Muchos de mis comparieros de cufso
estudiaran en la universidad 100 90.2 66.7 32.7
6. En la PSU creo que obtendré mas de
600 puntos 88.9 74.1 42.0 17.0
7. Los profesores motivan a los
alumnos para que sigan estudios 89.3 95.1 74.0 38.5
universitarios
8. El colegio me ha dado confianza para
tomar deC|S|o_nes en relacion a mis 57.5 73.0 45.1 19.2
futuros estudios
9. El colegio me ha preparado para
seguir estudios universitarios 89.2 85.7 49.0 17.6

Como se puede apreciar muy claramente a raiz gedgsntas 1, 2, 3y 4 de la tabla 2,
los alumnos de los cuatro colegios desean, en regnisa mayoria, proseguir estudios
universitarios y consideran esa via como un canmatural a seguir después de la

® Las encuestas fueron aplicadas en el mes de ecti2012 a alumnos de cuarto afio de ensefianza
secundaria, a escasas semanas de egresar deb galegdir la Prueba de Seleccién Universitaria.

5 El % corresponde a los alumnos que respondietas ategoriag de acuerde> 0 « muy de acuerd® a

las preguntas (de un total de seis categoriasegeasaly en desacuerdohasta« muy de acuerd®).
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ensefianza secundaria. Recordemos que todos lagfosole la muestra son cientifico-
humanistas y que por lo tanto se orientan efectvden hacia la ensefianza superior,
principalmente universitaria. Llama la atenciérakb porcentaje de alumnos que recurre a
un preuniversitario externo al colegio para prepda prueba de ingreso a las
universidades. Este fendmeno forma parte de lolajdiéeratura recoge como « shadow
education » (Lee y Shouse, 2011; Byun y Park, 202y repandido en paises de larga
tradicion al respecto, como Corea del Sur, pera vad mas presente en Chile, es decir, el
gasto que realizan las familias con hijos en edamblar para una gama de actividades
académicas contratadas al margen de la educacidralfoque van desde tutorias on-line
hasta clases presenciales en instituciones privad@ise en nuestro pais, congregan en
preuniversitarios a alumnos de todos las condisimaeioecondémicas, a pesar del elevado
costo monetario que ello implica para las familias.

Las preguntas 5 y 6, sin embargo, nos muestraevetso de la medalla. En efecto, a
pesar de lo sefialado anteriormente, se aprecdéstde estas dos preguntas que existe un
clivaje importante entre los colegios A y B, porlado, y los colegios C y D, por el otro,
en relacion a la confianza expresada por los alsmsubre un eventual acceso a la
universidad de la parte de su entorno cercano (afierps de curso) y el puntaje que
podrian obtener en la prueba de seleccidon unigeesitEn otras palabras, si bien la
aspiracion mayoritaria de estos alumnos es estedida universidad, las expectativas se
encuentran desde ya tefiidas de realismo e incigatalismo.

Finalmente, las preguntas 7, 8 y 9 nos dan alguieas iniciales en relacion a la cultura
de ir a la universidad de parte de los colegios queremos investigar. En este caso,
podemos sefialar que los alumnos del colegio D mtesten respaldados ni motivados por
su institucién para seguir estudios universitarasgiferencia de lo expresado por los
alumnos de los colegios A y B. Los alumnos del gioleC, por Ultimo, se encuentran en
una posicién intermedia.

Para finalizar la caracterizacion de los colegiesly alumnos, integramos las respuestas
de estos ultimos acerca del tipo de instituciotaeque aspiraban estudiar (ver tabla 3).
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Tabla 3: aspiraciones de estudios desagregadas por tipo de institucién’ (%)

Colegio Colegio Colegio Colegio
A B C D

Universidades de investigacién 76.6 82.5 56.9 47.3
Universidades elitistas 21.3 4.8 3.9 0
Universidades de acreditacion 0 7.9 15.7 20
Universidades masivas 2.1 1.6 11.8 12.7
Otras instituciones 0 3.2 11.8 20
Total 100 100 100 100

Se comprueba que la mayoria de los alumnos daulasoccolegios aspira a estudiar en
la universidad. Sin embargo, se genera nuevamantévaje entre los colegios Ay B, por
un lado, cuyos alumnos optan mayoritariamente @budéar en las universidades de
investigacion (las més selectivas y de mayor miesten Chile) y los alumnos de los
colegios C y D, por otro lado, cuyas opciones sés dispersas.

4.2 El proceso de eleccion de estudios
4.2.1 La fase de predisposicion

4.2.1.1 La influencia de las familias sobre las asp  iraciones

Para los alumnos del colegio A, la universidad s via natural de prosecucion de
estudios después de la ensefianza secundaria, fenddmente porque provienen de
hogares en el que los padres son casi exclusivanueiersitarios, y son muy pocos los
alumnos que desean o se atreven a plantear laljplzsitde seguir estudios en instituciones
superiores no universitarias:

« Nos educaron desde pequefios que la universidadoeque habia después del
colegio, no habia otra opcién, obligatoriamente, era algo optativo ¥Exalumno
colegio A).

« Para nosotros la universidad es un camino natyral que se sale es como raro,
no tanto para los alumnos, sino que mas bien lakgmmlo ven como ‘oh se desvié,
gue pena, pobrecito, le iba bien en el colegio’'ogUnstitutos Profesionales y
Centros de Formacién Técnica) no son opciones asdligpara nosotros »
(Representante de los alumnos colegio A).

Los alumnos del colegio B siguen el mismo patréraeducta. Para ellos, conscientes
de pertenecer a un colegio de alto rendimientoéam y de la posibilidad, para muchos
de ellos, de pasar a ser la primera generacioretgiigria de la familia, la universidad

" Las categorias hacen referencia a la taxonomiasdniversidades chilenas de Mufioz y Blanco (013
Estos autores caracterizan y diferencian a lasewitades en cinco grupos: las universidades de
investigacion (las mas selectivas y prestigiosals silgema), las universidades masivas (con gran
participacion en la matricula nueva y total detesig, pero de baja selectividad), las universidaites
acreditacion (moderadamente selectivas), las rsidades elitistas (grupo compuesto solo por
universidades privadas, con un alto indice de Belded y que acoge mayoritariamente a alumnos
provenientes de establecimientos particulares meyadlas universidades no elitistas (universidagles
tienen el mas bajo nivel de acreditacion institoaloy con bajo indice de selectividad).
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aparece como el camino ldgico a seguir. La vetaaxgpnal mas caracteristica de la clase
media chilena aparece en esta institucion con magddad que en cualquier otra:

« Tenemos el concepto de que ir a un Institutod3iohal es cuando no te da el
puntaje. Todos aspiramos a obtener un buen pumtajgedar en una universidad
tradicional[...]Mi mama siempre me ha dicho que esjpe no quiere que me pase
lo mismo que a ella. Ella me dice que para queyedp vivir bien debo estudiar en
la universidad xRepresentante de los alumnos colegio B).

« [...] movilidad social si, este colegio genera gsobre todo para la clase media
» (Directora académica colegio B).

En el colegio C, las aspiraciones de los alumnoslesmntan ampliamente por los
estudios universitarios, pero, a diferencia decloigegios anteriores, se aprecia una mayor
dispersion de éstas y la posibilidad abierta dearopbr alternativas a la educacion
universitaria. Sin embargo, las familias apoyan oniggriamente un camino universitario:

« La universidad es la aspiracion mayoritaria, petambién hay alumnos que
quieren ir a carreras técnicas o a las FF.AADirectora colegio C).

« Para mis padres era importante que yo estudiaréaeuniversidad. Ademas, yo vi
el ejemplo de mi hermana, que ella esta estudigncoando mi hermana entr6 a la
universidad fue un orgullo porque fue la primeraetai del grupo familiar que
entraba a la universidad ¢Exalumna colegio C).

El colegio D, finalmente, muestra perfiles de faamsiimuy heterogéneos, desde aquellas
gue motivan a sus hijos a seguir estudios uniegigg, bajo la l6gica de acceder a un nivel
de vida mas elevado que el que los padres tuviiasta aquellas que no los incentivan o
derechamente los ven como una alternativa pocisteghlra sus hijos:

« Yo quiero ser profesor de musica [...] pero mi mauire que yo sea milico »
(Representante de los alumnos colegio D).

« Mis papés siempre me decian: tu tienes que ia aidiversidad, tienes que
estudiar, sacar una carrera, ser mejor de lo quenss nosotros xExalumna
colegio D).

4.2.1.2 La influencia del colegio sobre las aspirac  iones

Las instituciones educativas seleccionadas, emsugectos educativos, tienen todas
por objetivo formar alumnos que continden estudmsgperiores, particularmente
universitarios. Sin embargo, la practica en cada de estos colegios es sensiblemente
diferente, lo cual se ve reflejado en los discurgas, mientras en los colegios Ay B se
inculca a los alumnos y la comunidad escolar queriaersidad es la Unica meta a
alcanzar, los colegios C y D matizan este objeyiabren la puerta a otras alternativas de
continuacion de estudios para sus alumnos:

« La motivacioén por la universidad es una evoluaidtural para un alumno de este
colegio, en la que no influimos solo nosotros sinbre todo los padres. Lo que si
hace nuestro colegio es que trabaja con los alumdesde pequefios para
prepararlos de la mejor manera para el mundo ursitario y para que sepan
tomar decisiones con autonomia y responsabilidaat. I8 demés, los alumnos
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saben que la PSU no es la Unica via de ingresosautdversidades que tienen,
puesto que el Bachillerato Internacional tambiés letorga esta posibilidad »
(Director colegio A).

En el colegio A, la institucidn recoge la aspiracithanime de los apoderados por un
futuro universitario para sus hijos y les otorgstidtas vias de acceso a las universidades.
En el colegio B, en tanto, cuyo norte -claramerstatdecido- también es la universidad,
pero que cuenta con una composicion social muctohmaterogénea que la del colegio A,
destacan las posibilidades que un colegio de estasteristicas ofrece para los alumnos
menos favorecidos desde el punto de vista socidecian:

« Habia una idea de que el colegio tenia que edpesa la vida, [...] que el nifio
sea feliz y todo el cuento. Entonces yo digo noplggio tiene una obligacion y si
éste se define como cientifico-humanista, tienepguer la mayor cantidad posible
de alumnos en la universidadBirector colegio B).

« El chico de condicién socioecondmica menos faidee ése es el mas
afortunado. Gana en proyeccién. Un alumno de séptidsico sabe que su futuro
es la universidad. Eso es lo més visible. Ademgschaas cotidianas, la ampliacion
del lenguaje y el vocabulario, va a los cumplealedos amigos. Sale ganando »
(Profesor colegio B).

En los colegios C y D, en cambio, no se fomentaameénte la via de continuacién de
estudios universitaria. En el colegio C, se conmsideor un lado, que la responsabilidad de
la familia es fundamental y prioritaria en la otagion futura de sus hijos y, por otro lado,
gue muchos alumnos no tienen las capacidades lidaaleis (de distinto tipo) para ingresar
a la universidad, por lo que asumen como naturapéadn de fomentar estudios superiores
en otro tipo de instituciones:

« La gran mayoria de los alumnos quiere estudiarlaruniversidad, porque
tradicionalmente la universidad es, digamos, paga aguien en la vida tiene que
ser profesional y tiene que ser profesional univarn®. Es lo que la sociedad
piensa. Pero el norte de nosotros es la educacifreor, no necesariamente la
universidad [...] sino que también las fuerzas arngdas institutos profesionales,
los centros de formacion técnica, etc. No es satgenel tema universitario, aqui
nosotros tratamos de que todos, en la medida depssibilidades, puedan tener
acceso a la educacién superiofJefe unidad técnico-pedagdgica colegio C).

« Tenemos varios perfiles de alumnos. Hay niflosquueren ir a la universidad,
otros se quieren ir al rubro técnico porque es nwetiempo y es mas facil, van a
conseguir mas luego un trabajo remunerado porqui egle falta en sus casas, y
hay otro grupo que definitivamente le interesanflesrzas armadas, carabineros,
porque ven a través de esas instituciones una megstbilidad laboral. [...] Yo
tengo la impresién de que los nifios a pesar de lodpe se les muestra y de lo que
se les puede invitar a participar, ellos tienenmgiafluencia familiar. Porque me he
dado cuenta que hay nifios que son muy capacesnifoa que uno piensa que
pueden ir a la universidad y abruptamente tomarisimees como por ejemplo irse
a la marina, no sé. El servicio de orientacion destro colegio no da abasto por la
cantidad de alumnos, entonces se ha visto un pogbilitddo (...) pero
independientemente de esto, es la familia la qioe @emplir un rol fundamental.
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Pero debiéramos orientar desde mas atras. Desdequd basico uno ya vislumbra
para dénde van los nifios. Entonces en octavo yarsab quiénes pueden ir a la
universidad y quiénes no(Birectora colegio C).

« Este colegio esta inserto en una poblacién dopdesiento que hay muchas
habilidades para técnicos, sin embargo la aspiraciaqui es una sola: la

universidad. Pero cada profesor sabe que hay nifigsno son para la universidad,
y entonces los orientamos, no de manera publiceiahatros caminos, desde octavo
bésico. Ahora, esos chicos, aun teniendo habilidgora técnico, pueden recibir
una preparacién mayor. Es como integrar a los alogwnon sindrome de Down al
mundo ‘normal’, se potencian y logran mas de loeeago para ellos. Entonces ese
chico eleva sus expectativas. Yo confio en esaasdicu rendimiento le dificulta

mucho este camino y lo hace sufrir, entonces aians a la familia. Después de
eso algunas familias se retiran del colegio y vda aducacién técnico-profesional
» (Orientadora colegio C).

En el colegio D también se minimiza el rol que u@dyar la institucion escolar y se
considera que, al recibir un alumnado que viene sEnas deficiencias de formacion
académica desde la ensefianza bésica y que mudessngepresenta « condiciones » para
seguir estudios universitarios, es conveniente ntaie a los alumnos hacia otras
alternativas:

« La expectativa siempre es la universidad por cosa cultural, pero hemos hecho
lo posible por abrirle el campo de las carrerasrtias a los chiquillos, por la
proyeccion que tienen. Orientar solo hacia la ursigad seria un error, sabiendo
ademas los porcentajes que nosotros tenemos desimgr la universidad. Si bien el
alumno y la familia siempre optan por la univergigehay que ser realista y
aterrizar las expectativas de cada alumno, sabieqde no todos van a entrar »
(Orientador colegio D).

« El mensaje general es que hay que seguir estddjano quedarse con cuarto
medio, pero no necesariamente en la universidadymhay alumnos que no tienen
las condiciones [...] la universidad no es para ellssn mas practicos, no tan
intelectuales xProfesora colegio D).

4.2.1.3 La preparacion y exigencia académica del co  legio

Uno de los aspectos que todos los autores coin@dedestacar, en un colegio que
asume estrategias institucionales tendientes arde®p el acceso de sus alumnos a la
universidad, es contar con una preparacion académmifecuada (McDonough, 1997;
Hossler, Schmit y Vesper, 1999; Perna, 2006). Agmbién, las percepciones son variadas
entre los cuatro colegios. Si en los colegios A sidhten que la preparacion es adecuada y
la exigencia académica elevada, se aprecia loar@men los colegios C y D:

« La exigencia académica es alta [...] es un colelgicorte academicista donde el
gue no cumple con ciertos criterios debiera penssr ser reorientado »
(Orientadora colegio A).

« Los colegios de esta congregacion se caractefiuadamentalmente por el tema
de la excelencia, entonces habia que posicionaml@lemercado y en la opinion
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publica. El desafio era aumentar los resultadosdgeaicos en un corto tiempo [...]
Yo recibi este colegio con 520 puntos PSU y hoyteliamos 620 puntos. Es un
colegio muy exigente (birector colegio B).

« La exigencia no depende solo del colegio o deptagesores. Depende de la
materia prima con la que se trabaja. Hay cosas aque dependen de uno »
(Orientadora colegio C).

« La exigencia dependia del profesor. En algun@sam se trabajaba y en otros no
se hacia nada gExalumna colegio C).

« El colegio no es muy exigente. De repente hdlidfades, si no hiciste algo igual
te dicen ‘ya igual te voy a poner un 7{Representante de los alumnos colegio D).
« La exigencia podria ser mejor. Pero creo que @éspende de cada uno. Cuando
uno quiere mejorar algo, depende de un®&epresentante de los padres colegio D).

Tal vez uno de los aspectos mas llamativos diccid@t con el alineamiento que se
pudo apreciar en los colegios A y B por parte de poofesores en torno al proyecto
educativo institucional (dentro del cual la exigancacadémica ocupa un rol
preponderante), a diferencia de lo que ocurre enotoos colegios, donde ni el cuerpo
docente ni la direccion parecen compartir una wisidificadora al respecto. De hecho, en
los colegios C y D se insiste en individualizarrasponsabilidades, ya sea en el profesor o
en el alumno, pero no en una estrategia o visiGstiblecimiento.

4.2.1.4 La preparacion en un preuniversitario

Como hemos visto, las influencias familiares eitinsionales corren, en algunos casos,
por sendas comunes y a veces por caminos conbAadgen cuanto al rol que juegan en la
construccion de las aspiraciones de los jovenas. e8ibargo, todos coinciden en la
necesidad -si el objetivo es seguir estudios usitaeios- de preparar correctamente la
prueba de seleccién universitaria, no solamenteelergolegio, sino acudiendo a un
preuniversitario, con el costo consiguiente en i@os de tiempo, desgaste fisico e
intelectual e inversion monetaria. Esto, a pesaju#e en mayor o menor medida, en todos
los colegios incluidos en nuestro estudio, se zaalha preparacion formal para la PSU, a
través de talleres fuera del horario de clasesayessperiodicos, horarios especificos
dedicados semanalmente para ello, e incluso reemma el Ultimo afio de asignaturas
tales como filosofia, musica o arte por horas éecegacion para la prueba de seleccion.
Los motivos para acudir a un preuniversitario, pardos los alumnos, son bastante
similares y dicen relacién con reforzar materias ellos consideran no han sido tratadas (o
tratadas de manera insuficiente) en sus colegimerear la mente para responder a pruebas
de alternativas multiples, ganar confianza paraearse a rendir la prueba y finalmente,
porque ya se ha transformado en una costumbreajasociada al Ultimo afio de ensefianza
secundaria.

Un caso especial se produce en el colegio D. Bm @so, los directivos asumen la
imposibilidad de preparar adecuadamente a sus akimgnpor lo tanto recurren a un
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preuniversitario externo a través de un convenielegue éste Ultimo le presta asesoria al
colegio, lo cual no esta exento de complicaciones:

« El mismo profesor que hace aqui clases, haceslas el preuniversitario, pero
por una cuestion de negocio, el profesor no aplica que aplica en el
preuniversitario, o sea el profesor sabe los coittes especificos, sabe la cantidad
de preguntas que van a entrar por cada area y potanto podria hacer una
preparacién en su hora de clase con lo que le garair al alumno, pero si lo hace
aqui quizas no va a ser necesario el preunivergif@ntonces como, por €so es un
problema ético, el profesor conjuga las dos cosaspnces a veces le hemos pedido
gue, teniendo la experticia, teniendo el conocitagtas aplique en sus horas de
clases, pero han sido reacios, cuesta un montém lyay esa voluntad de cooperar.
A veces los veo mas comprometidos con el preurtasgss porque por lo menos
aca tienen algo seguro, en el preuniversitario ®litependen de la cantidad de
alumnos que se inscriban y ahi hay competencieogrmpteuniversitarios que hay
entonces me imagino que tendra algin sentido que dlmmnos vayan al
preuniversitario » (Orientador colegio D).

4.2.2 La fase de biisqueda de informacion

Esta fase del modelo de Hossler y Gallagher (188A)islumbra, segin estos mismos
autores, como la mas propicia para la intervend®tos establecimientos educacionales, a
través de una multitud de dispositivos variadosa paformar a los alumnos sobre las
distintas posibilidades de estudios universitayiosientarlos.

Los dispositivos institucionales para informar a &umnos respecto de las ofertas de
instituciones y carreras universitarias o, mas @n@nte, de estudios superiores, son en
efecto muy variados, y van desde charlas informalgse profesores y alumnos hasta
salidas organizadas a instituciones especificagriasf educacionales organizadas por
diferentes instituciones de ensefianza superiayseemismos establecimientos.

En el colegio A, en primer lugar, se asume el pocee orientacion como
personalizado, por lo que el departamento de @G&nm realiza un seguimiento individual
de los alumnos durante los cuatro afios de enseBaoaadaria. Por otro lado, entre la gran
cantidad de acciones de informacién que realizaisit48 a universidades, ferias
educacionales dentro del establecimiento, blsqgasistida por los diferentes sitios web
gue ofrecen informacion, etc.) una de las medidas gfectivas, segin expresaron sus
directivos, es hacer venir al colegio a alumnosensitarios -principalmente exalumnos del
colegio- para que expliqguen a los alumnos de secimén qué consisten, por un lado, las
carreras que cursan y, por otro lado, lo que iradliansitar desde la ensefianza secundaria
a la ensefianza superior:

« [...] la informacion es excelente. En el colegidizatalleres en donde habian
alumnos de las mismas carreras que nos daban chgri#e distintas universidades
» (Exalumno colegio A).

En el mismo sentido, aprovechan la variedad deeprofies ejercidas por los
apoderados para que éstos dicten charlas a losiasusobre los desafios de determinadas
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profesiones. Con esto, vinculan la decisién sobtadéos universitarios al mundo laboral
con el que los alumnos se van a encontrar postegite:

« Convocan a profesionales que ya se estan desemp@fen distintas areas para
gue les muestren la otra etapa de este proceseplwola formacion universitaria »
(Profesor colegio A).

Alumnos, apoderados, directivos, profesores y,arel, la comunidad educativa del
colegio A coinciden en sefialar que los alumnossaentran muy acompafiados en cuanto
al proceso de orientacion para seguir estudiosrigups y que la cantidad de informacion
gue se canaliza a través de distintas vias esamgatite suficiente:

« Hay tanta informacién que no aprovechan todasitesancias que pudieran. A
veces hay una suerte de abulia como ‘otra vez est@rientadora colegio A).

En el colegio B, que también adopta una amplia gdendispositivos de informacién y
orientacion, ocurre algo muy similar, con la difesi@ de que, por la gran cantidad de
alumnos que escolarizan, el proceso de orientaesdmenos personalizado. Ademas, la
participaciéon de los apoderados en este procesnassmarginal, por lo que el colegio
asume como su entera responsabilidad informar aakumsnos sobre las opciones de
estudio y orientarlos. Los alumnos y exalumnos ste eolegio hacen hincapié en el rol
activo de los profesores en el proceso de informacy orientacion, en estrecha
coordinacién con el departamento de orientaciéinc@®o la relevancia que adquieren las
ferias vocacionales realizadas por el colegio:

« Hacen muchas ferias vocacionales. Llega un pantque uno dice joh no! jOtra
mas! Es muy seguido. Podemos decir que estamoanbmashformados del tema.
Creo que alguien que sale de este colegio y dicequesoqué, no puede decir que
es porqgue no sabia, porque el colegio siempre stEsirformando sobre este tema
» (Representante de los alumnos colegio B).

En este colegio, el proceso de orientacion seairtiemprano en la vida escolar del
alumno, a fines de la ensefianza basica. Sin embasgen segundo afio de ensefianza
secundaria cuando el colegio realiza un trabajo prafjundo y focalizado para preparar a
los alumnos, antes de que éstos deban optar pglam diferenciado. El equipo de
orientacion ha diseflado un programa que tiene ripla vertiente. Por un lado, se realiza
un fuerte hincapié en el autoconocimiento, en sgguangar se trabaja en relacion a las
aptitudes y las habilidades académicas del alumfioalmente se realiza una proyeccion
del desarrollo de los estudios superiores y profiedi

La logica seguida por el colegio C es diferente.dsta institucion, a pesar de que
también se realizan visitas a universidades, senalas puertas del establecimiento para
gue distintas instituciones de educacién supeealiagen charlas y se programan visitas de
exalumnos para que relaten sus experiencias emil@rsidad u otras instituciones, la
diferencia en relacion a los colegios anteriores gee consideran que la mayor
responsabilidad en cuanto a la bisqueda de infadmagecae en los alumnos:
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« En relacion al sitio www.mifuturo%lnosotros les decimos que existe, que se
metan, algunos lo hacen, los que se auto gestidnargue son busquilla, pero el
colegio no los guia en ese sitio [...] Yo creo quanfarmacion nunca es suficiente,
pero entregamos lo elementa{@rientadora colegio C).

« De todas maneras ellos siempre tienen la inforGraantes que uno, antes que
lleguen acd. Ademdas para qué estamos con cosas,desta computacion, del
internet y estas herramientas tecnoldgicas ayudsstanmte y los chicos se manejan
super bien en eso(®irectora colegio C).

« El servicio de orientacion del colegio es muyeénspnal. Incluso cuando uno se
acerca no te ayudan mucho. Yo no sabia qué estydiz decian ti tienes buenas
notas en esto entonces tienes que estudiar tabareso era todo. Me orientaban
en base a las notas, no a lo que me pudiera gudtakalumna colegio C).

A pesar de ello, para muchos alumnos los dispositestablecidos por el colegio son
fundamentales, basicamente porque son la Unicanatitea que tienen de acceder a
informacion que, de otro modo, no conocerian:

« Mis papas no influyeron mucho en mi orientaciéngpe no entendian, porque
ellos estaban en el sistema antiguo. Mi mama saaé@ medio en la nocturna y mi
papa estudio en el liceo comercial entonces ncaterso, no me podian explicar.
Es gracias a los profesores que yo logré entendgrfiincionamiento de la
ensefianza superior)(Exalumna colegio C).

En el colegio D los directivos reconocen que ebdja que realizan en cuanto a
informacion y orientacién es escaso, que no egienfe y que estan, en ese sentido, en
deuda con los alumnos. Una multitud de factoredieam segun los directivos, el escaso
impacto de los dispositivos de orientacién, entos lque destacan la condicién
socioeconOmica y cultural de los alumnos. En estgido, existe la sensacion de que
cualquier programa serio de informacion y oriertacue se realice en torno a los estudios
universitarios cae al vacio ya que el receptor gstie caso el alumno) no se encuentra
preparado para recibir esta informacion. Estomals, por su parte, tienen la percepcion de
estar bastante solos en este proceso:

« Este afio se aplico un test de intereses, unmtdeeses del cual no he tenido los
resultados, no sé si han sido entregados a los isnpero no basta con uno, ese es
un trabajo que debe hacerse desde el primer afia, exploracion vocacional,
profesional porque muchas veces eligen equivocaadm€Directora colegio D).

« Creo que debemos dejar de concentrarnos en laagitin universitaria y hacer
méas énfasis en la educacién técnica. Nuestros alsmpienso yo, estdn mejor
preparados para ello. Hoy dia nosotros estamosajathdo con una cantidad de
alumnos vulnerables que cada vez es mayor, con lgmas personales,
econdmicos, familiares, en donde hay una precadedia responsabilidad en sus
hébitos, no tienen habitos de estudio, tienen girablematicas y por lo tanto no se
comprometen con lo que es su educacion. No tienegsponsabilidad ni tampoco

8 El sitio www.mifuturo.cl es un sitio web dependiendel Ministerio de Educacién de Chile, muy
completo, que presenta amplia informacién actuddiz&especto a los tipos de instituciones existesres
Chile para seguir estudios superiores, las alteasatle financiamiento a las que un alumno puetkr Op
empleabilidad e ingresos de cada carrera, entws.otr
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tienen los aprendizajes previos y por lo tanto femén las herramientas para

soportar la carga de lo que es una carrera univ@rsa » (Orientador colegio D).

« En cuanto a la informacion, el colegio no es tafluyente. Los amigos y la

familia si que influyen, uno se guia por elloscBlegio esta ahi no mas, como que
no hay tanta preocupacion. Los profes hacen su pega van, no hay mucho

compromiso ¥Representante del Centro de Alumnos Colegio D).

4.2.3 La fase de eleccion: las complejidades de la decisién final

Segun McDonough (1997), la etapa final del proaseleccién de estudios, es decir,
el momento especifico en el que un alumno debealideciqué universidad y a qué carrera
va a postular, es una etapa en la que los alunmesfsentan a una decisibn sumamente
compleja. El emplazamiento fisico de una institncids alternativas de financiamiento de
los estudios, las percepciones en cuanto a prestigalidad de la universidad, el flujo de
informaciones recibido en la etapa de blsqueda gdosejos familiares, entre tantos otros
criterios, confluyen para que el alumno tome ur@siten final. Para otros autores (Ball et
al., 2001) la elecciodn final de una instituciénneds que nada « una cuestion de gustos ».
Ellos ven la eleccion de una universidad como lanmacion de un proceso de decision
gue permitira a los alumnos seguir encontrandose les individuos que comparten
caracteristicas similares, sobre todo desde elopdatvista socioeconémico. En nuestro
estudio pudimos comprobar que esta decisién seeatreucruzada por una multitud de
variables y factores que influyen en la decisigralfi ademéas de los consabidos costos
financieros asociados a los estudios, que en Gaife muy elevados. Por ejemplo, el
género, o mas bien, la imagen que se tiene dedouado (0 no) que pueda resultar para
una mujer (o un hombre) determinada carrera. Asimj®l apoyo que el alumno encuentra
en su entorno cercano a un proyecto de estuditas fercepciones en torno a la capacidad
gue tengan, en definitiva, de enfrentar determingmnde estudios. Queremos dar cuenta a
continuacion de dos de los criterios que mas séeem en relacion a la decision final: el
primero, una cierta lucha interna que se genermsalumnos entre la vocacién por una
carrera y la rentabilidad futura de las carreras.sEgundo lugar, la importancia de la
prueba de seleccion universitaria en esta decigida manera en que los resultados
asociados a ella condicionan la eleccion de paiftaldmno.

4.2.3.1 Vocacion y rentabilidad de una carrera

Uno de los temas méas sensibles abordados en lesvist#ts, en particular con los
alumnos, fue el de las razones de fondo que expktajuerer elegir -0 haber elegido-
determinada carrera en determinada universidadrelspuesta inicial siempre fue la
vocacion. Pero esta vocacién, una vez que se avamZa conversacion, se encuentra
matizada, a veces muy fuertemente, por aspectoarsanie practicos -como el costo de
los estudios- o de proyeccion racional del futatookal, que no siempre son coincidentes
con la declaracion inicial de vocacion.
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Sefialan exalumnos de los colegios entrevistados:

« Pensé en estudiar Ciencias Politicas, pero abaéda idea por temas de futuro,
por proyecciones, por el campo laboral. Ahi, ensedacisiones influyeron mucho
mis papdas. Es que mi papda estudié leyes, mi mamdliésleyes, mi hermana
estudia leyes y tienen muy mala apreciacion sofisecientistas politicos. Mi papa
decia que era como hacer la pega de un abogado @enmenor medida, que les
pagan menos, que no tienen trabajfExalumno colegio A).

« A mis papas les interesaba que yo pudiera estudiea carrera que fuera
rentable, daba lo mismo cual fuera, me dejaban gscto que yo quisiera. Pensé
en Medicina un tiempo pero al final opté por Ingefa Civil Quimica. Asi que no
influyeron demasiado. De hecho en algin momentséen estudiar Licenciatura
en Quimica, para ser profesor, porque me gusta mielguimica, y me dijeron que
no. Me dijeron que estaba bien que me gustara liga, pero entonces que
eligiera una ingenieria que tuviese quimicéExalumno colegio B).

Lo que estos exalumnos de los colegios A y B indican pristina claridad, es que la
influencia de los padres en la decisién final fueynfuerte y definitivamente marcé el
camino a seguir. Asi como ellos, son muchos lomabs que no saben decir a ciencia
cierta si lo que estan estudiando o van a estediam deseo propio o inducido. Y en esta
decisidn, la futura rentabilidad econdmica de laera elegida es un aspecto clave. Los
adultos entrevistados en los diferentes colegib® asafirman:

« El tema de la eleccion de la carrera y universigega por un tema de familia, es
una decision que no la toma autbnomamente el aluidag un involucramiento en

ese sentido de los padres que siempre estan daiend gustaria que estudiaras
esto 0 me gustaria que estudiaras lo otro- y enradg casos los chicos por darle el
gusto a sus familias toman ciertas decisiones. Té@mien la parte econdémica,

porque es un analisis crudo, mas que la vocaci@isectora colegio D).

« Si el sistema fuera distinto tal vez los hijos padroptar con mas libertad a la
carrera o el destino que ellos quieren seguir déspde egresar, pero la presion de
la billetera lleva a que las familias tengan bagtamcidencia y control sobre lo que
el hijo estudia y sobre todo sobre el hecho quedést porque un hijo podria decir
perfectamente ‘sabes que yo no quiero estudiarg pso seria inaceptable en una
familia después de haber invertido todo lo querheitido en este colegio y ahora
no va a estudiar, no. Pero si fuera otro el sistetedinanciamiento de la ensefianza
en general en Chile, las decisiones de los joveadan diferentes » (Representante
Centro de Padres colegio A)

« Los papas aspiran a que los hijos sean mas qus.e€libla mama es enfermera
quiere que su hijo sea médico. Si el papa es aactsir civil quiere que su hijo sea
ingeniero civil. Entonces siempre hay un tema agpinal en ellos en que de una u
otra forma, en esta cultura, el papa se ve mugjado en el hijo, entonces le carga
cierta emocionalidad al hijo y ciertas aspiraciongse él no pudo concretar. Yo
creo que el alumno y sus familias muchas veceslgiea@n términos econémicos.
Seria iluso pensar que los cabros hacen una apu@sian sentido mas vocacional.
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Yo creo que hay un porcentaje de alumnos que ppoemelante lo vocacional,
pero hay un gran grupo de alumnos que van buscandaetribucién econémica »
(Director colegio B).

4.2.3.2 La incidencia de los resultados de la prueb  a de seleccién universitaria
(PSV)

Una de las caracteristicas del proceso de admasié@s universidades chilenas es que el
puntaje obtenido en la prueba de seleccién unteeisidetermina las carreras a las que se
puede optar. Por lo demas, el tiempo que transamntre la entrega de los resultados en
esta prueba y la solicitud de admisién es muy hrdeesolo algunos dias. Esto implica
haber reflexionado con anterioridad en relaciénaadécision final y, ademés, haber
concebido un plan alternativo en caso de que ladicones no sean las que el alumno
imagind en un comienzo.

En muchos casos, el puntaje obtenido en la pruereacas puertas de todas las
opciones deseadas:

« La PSU te limita, sobre todo para los alumnos diegios municipales. Quizas

tengas que estudiar una carrera que nunca quisptey el puntaje PSU te dice que
eres bueno para eso(kxalumna colegio D).

« Uno puede postular a 12 carreras como maximo yagoréllené todas, y quedé
seleccionada en mi cuarta preferencia, Disefio Itrls La primera preferencia
era Nutricion. Finalmente tomé la decision de ngciibirme y prepararme un afio
MAas en preuniversitario para volver a dar la prueb@xalumna colegio C).

Pero ademas, el puntaje obtenido en la pruebadaiondila decision que se debe tomar
en muy pocos dias, dando origen, por un lado, #&idees apresuradas para aquellos
alumnos que no obtuvieron el puntaje necesario @asar la carrera que querian, 0, como
lo atestigua el exalumno del colegio B, pone enchmarverdaderas maquinarias de
marketing universitario que intentan captar paralss alumnos con altos puntajes, por los
beneficios econémicos y de prestigio que éstoetei@n a las universidades, para lo cual
realizan ofrecimientos que los jévenes y sus faitificilmente pueden resistir, aunque
eso signifique alejarse del hogar:

« Me da la impresién que los alumnos toman la degisifima con el puntaje en la
mano, es mas que una cuestién de vocacién o derpnefa y eso ha implicado una
gran desercion, porque claro el alumno entra a gaaera por el puntaje pero no
tiene que ver con sus habilidades ni con lo quéla gusta y es una frustracion, o
se cambia de carrera o0 simplemente abandona laecars (Orientador colegio D).

« El mismo dia que se publicaron los resultados,aléifono soné todo el dia. Me
llamaron de muchas universidades, y a todas leglibe@ndo que no porque mi idea
era estudiar en la universidad X. Hasta que fuaaihiversidad X a preguntar qué
beneficios me ofrecian por ser puntaje nacionaluantlo me dijeron que no
ofrecian nada entonces me lo pensé. Al dia siguieegui recibiendo llamados, iba
en la micro y me llaman de la universidad Z y nreciéron todo. Me pagan la
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carrera completa, me pagan la pension, todas lasida diarias, me ofrecen
pasajes para ir a ver a mi familia a Concepcion deses al semestre, y cuando
termine la carrera, me ofrecen un posgrado en lamai universidad. Era dificil
rechazar algo asi y en ese momento decido paMalparaiso. La Unica condicion
es que no puedo reprobar ningln ramo y debo mantemgromedio sobre 70 »
(Exalumno colegio B).

5. Discusion

A través de este estudio quisimos comprender decraageneral en qué medida la
presencia o ausencia de una cultura institucioagbrdmocién de estudios universitarios
en el establecimiento secundario influencia lagrasipnes y decisiones de los alumnos en
cada una de las etapas del proceso de elecciGstuttics. Nuestra investigacion confirma
los resultados de estudios realizados en otrasida8 (McDonough, 1997 ; Hossler,
Schmith y Vesper, 1999), en el sentido de compreta® decisiones que toman los
alumnos en cada etapa como fruto de influenciagnosds provenientes tanto del entorno
familiar y social como del propio establecimientdueacional. Ahora bien, podemos
afirmar, a través de nuestro estudio, que estagama entre familia o clase social de
origen y establecimiento educacional se verificantinera diferente en cada etapa del
modelo, asi como seguln las caracteristicas dajioojee! publico que escolariza.

De esta manera, en la etapa de predisposiciomni@risa mayoria de los alumnos
provienen desde su hogar, cualquiera sea la condisocioeconémica de éste, con
aspiraciones mayoritarias de estudios universiari®l nivel de conviccion de estas
aspiraciones universitarias, sin embargo, es tlistém los colegios que escolarizan a
alumnos provenientes de sectores medio-altos gdlegios de sectores medio-bajos. En el
primer caso, el colegio no hace mas que reforzpiramsones que estan firmemente
arraigadas en las familias y sus entornos. Engelreto caso, se observa en esos colegios
una cierta resignacion y conformidad en relaciéa iho de alumno » que reciben, como si
éstos no tuvieran las capacidades requeridas pguar sestudios universitarios. En ese
sentido, se observa que los colegios desaprovechanoportunidad de romper los
mecanismos de perpetuacion de la reproduccidnlgodisigualdad en educacion.

La etapa de busqueda de informacién fue, tal canmadican los creadores del modelo,
la etapa que mas se presta para que el colegiovangga abiertamente en informar y
orientar a sus alumnos. Pudimos comprobar queilsgntdiversos dispositivos, en todos
los colegios. No identificamos ningln colegio ergeé no se informe a los alumnos en
relacion a las posibilidades de estudios superidtascambio, se pudo apreciar que los
dispositivos de orientaciébn se encuentran definigagplicados por toda la comunidad
educativa en los colegios A y B, con un seguimiémtensivo de cada alumno, en tanto, en
los colegios C y D, existe una distancia enormeeeltt que proponen sus planes de
desarrollo institucionales y las practicas seguidas este punto, la nocién de habitus
institucional cobra todo su sentido, ya que méas d# lo que los proyectos educativos
sefialen, son las percepciones subjetivas asumiolasop miembros de la comunidad
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educativa -principalmente profesores, directivosrigntadores-, las que influencian las
aspiraciones y actitudes de los alumnos.

En la etapa final del modelo, la decision finakamnos que ésta se encuentra cruzada
por un cumulo de influencias recibidas por parteetgorno cercano del alumno y del
establecimiento educacional, pero que, en el ctmtekileno, predomina, in fine, la
influencia familiar. Las caracteristicas estrudesale la ensefianza universitaria en Chile
obligan al alumno a realizar una transaccién carebos que van a financiar sus estudios.
En el mejor de los casos, los deseos de padrasnnak coinciden, pero esta situacion no
es la mas comun. Retomando a Ball, Davies, DawRegy (2001), quienes sefialan que el
proceso de eleccién de estudios superiores sedraklh seno de dos registros de sentido y
de accion, podemos indicar que el registro cogmitivracional, que dice relacién con la
adecuacion entre los resultados académicos y éacs@h en una institucién es en Chile
fundamental.

En relacién a las hipétesis especificas que nastgdanos, podemos decir, en primer
lugar, que la presencia o ausencia de una cultstiuicional de ir a la universidad puede
efectivamente limitar o ampliar el universo de piisiades de eleccion de estudios
superiores de un alumno. Creemos haber comprolmadoe diversos autores sefialan, en
contextos diversos, es decir, que los recursosdi@sry las normas organizacionales que el
establecimiento pone a disposiciéon de los alumnpdoeno a esta transicion hacia la
ensefianza universitaria influencian fuertementeptasbilidades de los alumnos vy, sobre
todo para los alumnos provenientes de entornos pacdliarizados con el mundo
universitario, pueden ciertamente marcar la difeieeen torno a sus futuros estudios. Si
bien no podemos evaluar el peso relativo de loarses formales a disposicion de los
alumnos (preuniversitario en el colegio, clasepparacion para la universidad, charlas
de exalumnos, visitas a instituciones universifrig de las normas organizacionales,
creemos que el aspecto clave que diferencia utarauhstitucional de otra y, por lo tanto,
el impacto sobre sus alumnos, estd dado no tamttopaoecursos disponibles sino por las
percepciones subjetivas de la comunidad educatxpettativas sobre el rendimiento
académico de los alumnos, ideas preconcebidas sigltas habilidades mas desarrolladas
gue otras en la poblacién estudiante, etc.), quaaskicen en acciones especificas en
relacion a sus alumnos. En este sentido, cabe cdesyaresaltar la particularidad del
colegio B, que pese a escolarizar a una poblaaéerdgénea (a diferencia del colegio A,
por ejemplo) y por lo tanto proveniente de difeesnicontextos socioecondmicos y
culturales, vehicula un discurso institucional déasa expectativas en torno a las
posibilidades de estudios universitarios de susads, el cual se traduce en acciones
concretas.

Finalmente, esta investigacion se propuso tamhpémpoobar una segunda hipotesis, es
decir, si la cultura institucional de ir a la umsidad en un establecimiento escolar
influencia a los alumnos con mas claridad en lapast de predisposicién y busqueda de
informacion que en la etapa de eleccion final,caho lo sefialan Hossler y Gallagher
(1987). La evidencia presentada en este estudiifgesefialar que la cultura institucional
tiene un rol relevante en la primera etapa y fureldgal en la segunda. En la etapa final,
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todo indica que de manera directa, la influenciaéda es menos perceptible que la
influencia de la familia y entorno cercano.

Finalmente, cabe destacar que los contextos nde®nafluyen fuertemente en la
manera en que las culturas institucionales de la aniversidad van a pesar sobre las
decisiones finales de los alumnos. No cabe duddaguestrategias, expectativas, discursos
y recursos de los establecimientos educacionaggmjuun rol muy relevante en el proceso
de toma de decisiones de estudios superiores dauomos chilenos. Sin embargo, mas
gue en otros contextos nacionales, el acceso dueaeion universitaria se encuentra ain
muy condicionado por factores externos a los gsealamnos y sus familias no pueden
sobreponerse o evitar. La importancia de la prusdaseleccion universitaria, en este
sentido, es patente, y cruza todo el proceso dsidecEn efecto, un alumno que tenga
predisposicion para estudiar en la universidadnseribe -de manera mayoritaria- en un
preuniversitario, institucion paralela a los cotesgicon fines de lucro, y cuyas relaciones
con algunos establecimientos educacionales se &ejeavés de vias diversas, siendo el
profesorado que labora en ambas instituciones, dendas principales. En la etapa de
decision final, los puntajes obtenidos en la prud#baeleccidén universitaria son los que van
a abrir o cerrar las puertas a los alumnos dedasmas deseadas. En esta decision, como lo
vimos, el prestigio de la universidad y el retoemndémico de la carrera son factores
decisivos para la postulacion que los alumnos vamatizar. Y asi como este caracter
mercantilizado de la educacion universitaria clilemplica una limitacion de los
horizontes posibles, puede significar para otrasnabs una lluvia de ofertas de parte de
distintas instituciones, que para la mayoria deséss imposible rechazar, ain a costa de
cambiar de opcién de estudios.

En conclusién, nuestro estudio aporta cierto apoloteoria de McDonough (1997), en
el sentido de que el habitus institucional serian@ganismo de mediacién a través del cual
el origen socioecondmico y una cierta conciencialdse influencia el proceso de eleccion
de estudios y por esta via, contribuye a la regrcidn social. En efecto, observamos que
son los estudiantes que frecuentan los colegioosntavorecidos desde el punto de vista
socioecondmico los que precisamente se encuent@anhabitus institucionales menos
propicios a la continuacién de estudios universisar

Finalmente, nosotros consideramos al habitus comoccamponente de la cultura
institucional de promocion de estudios univergi®riOtro elemento muy relevante dice
relacion con las estrategias especificas e intead@s de promocion de los estudios
universitarios (Hill, 2008 ; Draelants y Ardoisen@011). En este sentido, si bien los
resultados de este estudio sugieren, una vez rnaslagsegregacion escolar por motivos
socioecondmicos que sufren las escuelas chilemagtpa la reproduccion social, por los
efectos, por un lado, de las condiciones socioao@a® de origen y, por otro lado, de las
actitudes y expectativas de los pares, los prodssdos directivos, los orientadores -en
suma, el habitus institucional- sobre el proceseldecion de estudios superiores, al mismo
tiempo, el estudio demuestra la potencialidad d&ldecimiento para revertir, en parte,
esta situacion, a través de estrategias intencasndd promocion de estos estudios, como
gueda de manifiesto en el colegio B.
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GRrOUPE INTERFACULTAIRE DE RECHERCHT

SUR LES SystEMEs D'EpucatioN g1 pE FOrRMATION

CUESTIONARIO PARA ESTUDIANTES DE CUARTO ANO MEDIO
PROMOCION 2012
ASPIRACIONES A REALIZAR ESTUDIOS UNIVERSITARIOS

PRESENTACION E INSTRUCCIONES

Este cuestionario forma parte de una tesis doctoral sobre las aspiraciones a realizar estudios
universitarios en los jovenes de ultimo afio de ensefianza media de la provincia de Concepciodn,
desarrollada en la Universidad Catélica de Lovaina, en Bélgica, a cargo de un profesor chileno, y
financiada por CONICYT (Comision Nacional de Investigacion Cientifica y Tecnoldgica).

Nos interesa comprender tu recorrido escolar, tus proyectos de futuro, las razones que te llevan a
desear estudiar determinadas carreras y tu percepcién sobre el sistema universitario chileno y algunos
aspectos de la sociedad chilena actual. También te preguntaremos por tu entorno escolar y familiar, con
el fin de conocer mas acerca de tus caracteristicas personales y el entorno en el que vives.

Tenemos que precisar que no existen « buenas » o « malas » respuestas. Lo que realmente cuenta es
que puedas contestar las preguntas de manera clara, precisa, y honesta, ya que de ello depende la
calidad y validez de los resultados de esta encuesta.

Tus respuestas seran tratadas de manera confidencial y seran secretas (no las conocerdn ni tus papas
ni personas de tu colegio).

Lee atentamente cada pregunta y marca con una equis (X) en el cuadrado que corresponda a tu
respuesta, con lapiz pasta. Si te equivocas en tu respuesta, rellena todo el cuadrado y marca una nueva
equis (X) en el cuadrado correcto.

iiMUCHAS GRACIAS POR TU PARTICIPACION!!

Encargado de investigacion: Sr. Alvaro Gonzalez S.



SECCION 1: ALGUNAS CARACTERISTICAS INDIVIDUALES
1. éEres MUJER u HOMBRE?

2. ¢Cudl es tu FECHA DE NACIMIENTO?
(Dia-Mes-Aiio. Ejemplo: 06111994)

Dia

Mes

Afio

ci1|c

C3|C4

C5

C6 | C7

C8

3. Indica por favor tu numero de RUT:

c1|c2

C3|c4

c5

Ce | C7

c8

C9

C10

12

Mujer

Hombre

Cl OO
C2 OO
C3 OO
C4 OO
C5 OO
C6e OO
C7 OO
C8 OO

12

OO0 OO00OO0O0O|w
I s Iy o
OOO0OO0OO0OO0OOd|w
OOoOOo0O0O0OO0Od|e
OOO0O0OO00O0OOd|N
OO0 OO0O0OO0OO|o
OOO0OO0O0OO0OOdO|e
OOO0OO0OO0OO0O0d|e

Cl OO
C2 OO
C3 OO0
C4 OO
C5 OO0
Cée OO
C7 OO
C8 OO
CO OO
ciwogg

OO0 O O0OO0O0O0OO|w
I Iy
OO0OO0O0O00O0O00008w
OO0OO0O0O0OO0O0OO0OOd|e
OO0OO0O0OO0O0O0O000O0(N
OO0 OO0OOO0O0O0OO|w
OOO0OO0OO0O0O0OO|e
OO0OO0O0O0O0O0000O0|e



SECCION 2: TU RECORRIDO ESCOLAR

4. ¢En qué PLAN DIFERENCIADO te encuentras actualmente?

Bioldgico
Humanista

Matematico

OOoOono

Otro (precisar)

5. La opcion de PLAN DIFERENCIADO obedece a una decision que tomaste a fines de segundo medio o inicios de
tercero medio (y que quizas cambiaste en el camino). ¢ Podrias recordar PORQUE ELEGISTE EL PLAN EN EL QUE
TE ENCUENTRAS ACTUALMENTE? Indica tu respuesta en una escala de 1 a 6, donde 1 corresponde a Muy en
desacuerdo y 6 a Muy de acuerdo

Muy en
desacuerdo
Muy de
acuerdo

Elegi este Plan Diferenciado:
- Porque las asignaturas me interesan
- Porque me ayudara a estudiar lo que deseo
- Porque es el que me abre mas posibilidades académicas y profesionales
- Porque corresponde a mis capacidades
- Porque mis profesores me lo recomendaron

- Porque mis amigos también lo eligieron

Iy o
OOO0OoO0Ono s
OO0OO0OO00O0O w
I s
OO0OO0O0O00O0 o
OO0OO0O0OO00O0O o

- Porque mis padres asi lo querian

6. El ESTABLECIMIENTO EDUCACIONAL donde estudias es:

- Municipal O
- Particular subvencionado O
- Particular pagado d
7. éREPETISTE algtin curso durante la ENSENANZA MEDIA?

- No, ninguno O
- Repeti un curso O
- Repeti mas de un curso O
8. ¢Qué PROMEDIO DE NOTAS (aproximado) estds obteniendo DURANTE LA ENSENANZA MEDIA?
-Entre 4,0y 4,9 O
- Entre 5,0y 5,9 O
-Entre 6,0y 7 O

9. ¢En qué categoria se ubica tu PROMEDIO DE NOTAS en relacién a los OTROS ALUMNOS DE TU CURSO?

- Por debajo del promedio O
- En el promedio a
- Por encima del promedio a



10. ¢éEn cual de estas AREAS te sientes capaz de alcanzar los MEJORES RESULTADOS ACADEMICOS? MARCA

UNA SOLA RESPUESTA

- Las matematicas

- Las ciencias exactas (biologia, fisica, quimica)
- Los idiomas

- Las ciencias sociales

SECCION 3: TU ENTORNO ESCOLAR

OO0OanO

11. Pensando en lo que sucede generalmente EN TU CURSO, ¢cuan de acuerdo o en desacuerdo estas con las
siguientes frases? Indica tu respuesta en una escala de 1 a 6, donde 1 corresponde a Muy en desacuerdoy 6 a

Muy de acuerdo

- Mis compafieros de curso se preocupan de preparar la PSU.

- Muchos de mis compafieros de curso estudiaran en la universidad

- Los profesores motivan a los alumnos para que sigan estudios universitarios

- Los profesores orientan a los alumnos para conocer y potenciar sus habilidades

- Hay una buena relacion entre la mayoria de los estudiantes y profesores de mi
curso

- A la mayoria de los profesores les cuesta mantener el orden en nuestro curso

Muy en
desacuerdo

I Iy B

a

OOooOoOonO s

a

OO0O00O0O0O w

O

OooooOono s

O

OOO0OO0O0 o

O

Muy de
acuerdo

OOO0O0O0O o

a

12. Pensando ahora en lo que sucede en general EN TU ESTABLECIMIENTO, écuan de acuerdo o en desacuerdo
estas con las siguientes frases? Indica tu respuesta en una escala de 1 a 6, donde 1 corresponde a Muy en

desacuerdo y 6 a Muy de acuerdo.

- La mayoria de los estudiantes de este establecimiento contintan estudios en la
universidad.

- La relacién entre los profesores y los estudiantes es buena.

- El ambiente en el colegio es acogedor y amigable.

- El orden y la disciplina se respetan.

- El director o la directora es cercano(a) a los estudiantes.

Muy en
desacuerdo

O »

O0Oo0OO

O
O

OoOoa
I |

O

w

O »

O0O0OO

O o

O0Oo0OO

Muy de
acuerdo

O o

OoOa

|

13. En tu establecimiento, écual es el TAMANO PROMEDIO DE LOS CURSOS en los que has estado durante la

enseiianza media?
- Menos de 30 alumnos

- Mas de 30 alumnos



14. ACERCA DE LO QUE HAS APRENDIDO EN EL COLEGIO, écuan de acuerdo o en desacuerdo estas con las
siguientes afirmaciones? Indica tu respuesta en una escala de 1 a 6, donde 1 corresponde a Muy en desacuerdo

y 6 a Muy de acuerdo.

Muy en
desacuerdo

- El colegio me ha preparado correctamente para seguir estudios universitarios []

- El colegio me ha dado confianza para tomar decisiones en relaciéon a mis O
futuros estudios

- El colegio me ha ensefiado cosas que podrian ser Utiles en un trabajo a futuro  []

a

a

O

a

Muy de
acuerdo

O o

O

15. ¢Cudntas veces has tenido la oportunidad de participar en las siguientes actividades, EN EL MARCO DE TU

ESCOLARIDAD OFICIAL, durante el transcurso de la ensefianza media?

- Charlas ofrecidas en el establecimiento por representantes de industrias o empresas
- Visitas a empresas o industrias locales
- Charlas ofrecidas en el establecimiento por representantes de universidades

- Visitas a universidades organizadas por el colegio

SECCION 4: ORIENTACION Y PROYECTOS DE FUTURO

16. ¢ Quieres seguir estudiando INMEDIATAMENTE luego de terminar cuarto medio?

- Si (pasa a la pregunta 18)
- No (pasa a la pregunta 17)

0

a
a

O
O

I I o
I N B W S
OO000 w
O0Oo0ono

a
a

17. Si decides NO ESTUDIAR EL PROXIMO ANO es porque: Indica tu respuesta en una escala de 1 a 6, donde 1
corresponde a Muy en desacuerdo y 6 a Muy de acuerdo. (Al terminar de responder esta pregunta, continta

con la pregunta 18)

Muy en
desacuerdo

- Quiero trabajar y tener un ingreso propio para cubrir mis necesidades
- Los estudios universitarios son demasiado caros
- Estudiar en la universidad implica mucho esfuerzo

- No tengo ganas de seguir estudiando

Iy A

- Creo que podré encontrar un buen empleo sin necesidad de realizar estudios
superiores

- Pienso dedicar el préximo afio a preparar la PSU

- Me tomaré un afio de descanso

O a

OoooOooOonos

O a
O

OO000O0 w

O

OooooOono s

|

Oo0o00Q0g o

O 0O

Muy de
acuerdo

OO0OO00O0 o

O ad



18. Si decides estudiar el proximo afio o mas adelante, ¢ EN QUE TIPO DE INSTITUCION PREFERIRIAS ESTUDIAR?
Marca una sola respuesta.

- En un Centro de Formacién Técnica O
- En un Instituto Profesional O
- En una universidad del Consejo de rectores O
- En una universidad privada selectiva (ingreso via PSU) O
- En una universidad privada no selectiva (ingreso no considera necesariamente PSU) O
- Otra (ejemplo : Institucidon dependiente de las Fuerzas Armadas y de Orden) O
19. ¢Te inscribiste o te inscribiras para RENDIR LA PSU?

-Sj O
- No O
-No sé O
20. ¢{Organiza TU COLEGIO un preuniversitario?

- Si (pasa a la pregunta 21) O
- No (pasa a la pregunta 22) a
21. ¢{Asistes al preuniversitario ORGANIZADO POR TU COLEGIO?

- Si, hasta cuatro horas a la semana d
- Si, mas de cuatro horas a la semana O
- No asisto al preuniversitario organizado por mi colegio O

22. ¢{Cuantas horas empleas normalmente a la semana asistiendo a un preuniversitario FUERA DEL COLEGIO?

- No asisto a un preuniversitario fuera del colegio. O
- Hasta 4 horas a la semana O
- Mds de 4 horas a la semana O

23. ¢{Qué puntaje CREES QUE OBTENDRAS en la PSU (promedio de las pruebas de Lenguaje y Matematicas)?

- Hasta 500 puntos

- Entre 501 y 550 puntos
- Entre 551 y 600 puntos
- Entre 601 y 650 puntos
- Entre 651 y 700 puntos
- Mas de 700 puntos

N Iy o Iy |

24, {Cudl es el MEDIO DE PREPARACION que consideras personalmente MAS IMPORTANTE PARA OBTENER UN
BUEN RENDIMIENTO EN LA PSU? MARCA UNA SOLA RESPUESTA

- Las clases del colegio

- El preuniversitario del colegio

- Un preuniversitario externo al colegio con clases presenciales

OOoOono

- Otro (preuniversitario en internet, clases particulares, etc.)

25. ¢Conoces el SITIO WEB www.mifuturo.cl, del Ministerio de Educacién, que orienta sobre los estudios
superiores?

-Sj O
-No d



26. Responde cuan de acuerdo o en desacuerdo estas con las siguientes afirmaciones EN RELACION A TUS
ESTUDIOS UNIVERSITARIOS: Indica tu respuesta en una escala de 1 a 6, donde 1 corresponde a Muy en
desacuerdo y 6 a Muy de acuerdo.

Muy en
desacuerdo
Muy de
acuerdo

O -
O~
O w
o =
[
O o

- Me parece natural entrar a estudiar en la universidad después del colegio

O
O
O
O
O
O

- Considero la alternativa de estudiar en horario vespertino (tarde-noche) para
poder trabajar durante el dia

- Considero la posibilidad de estudiar fuera de la provincia de Concepcidn O O oOo0goog O

27. ¢Dispone TU ESTABLECIMIENTO de ORIENTADOR(A) O SERVICIO DE ORIENTACION?
- Si
-No

-No sé

Ooo0oa

28. ¢Qué importancia ha tenido para ti la informacidn y orientacion entregada POR TU COLEGIO para
RECONOCER TUS HABILIDADES Y VOCACIONES?

- Sin ninguna importancia

- Poco importante

- Importante

Oo0Oono

- Muy importante

29. ¢{Qué importancia ha tenido para ti la informacion y orientacion entregada POR TU COLEGIO para
CONSTRUIR UN PROYECTO DE FORMACION ACADEMICA Y PROFESIONAL?

- Sin ninguna importancia

- Poco importante

- Importante

Oo0oono

- Muy importante

30. Para ti ESTUDIAR EN LA UNIVERSIDAD es algo:
- Sin ninguna importancia

- Poco importante

- Importante

Oo0oono

- Muy importante

31. ¢Cual crees que puede ser la PRINCIPAL DIFICULTAD para que ingreses a la universidad el préximo afio?

- Un resultado insuficiente en la PSU
- El alto costo de los estudios (matricula, aranceles, costos asociados)

- Dudas vocacionales

Oo0Oono

- No creo que tenga dificultades especificas para ingresar a la universidad



32. Responde cuan de acuerdo o en desacuerdo estds con las siguientes afirmaciones en relacién a la
INFORMACION RECOPILADA SOBRE LOS ESTUDIOS UNIVERSITARIOS: Indica tu respuesta en una escalade 1 a6,
donde 1 corresponde a Muy en desacuerdo y 6 a Muy de acuerdo.

Muy en
desacuerdo
Muy de
acuerdo

O =
[N
O w
O »
O o

o

- He buscado informacidn acerca de las carreras que se ofrecen en diferentes
instituciones de educacion superior.

- Me he informado de los aranceles de las carreras. O O 0040 O
- Me he informado sobre los modos de financiamiento para mis estudios. O O OoO0oogo o
- Conozco las mallas curriculares de las carreras universitarias que me O 0O 000 o
interesan.

- La informacion que ya tengo es suficiente para tomar una decisiéninformada. [0 [0 O 0O O 0O
- Las instituciones de educacion superior difunden la informacién necesaria O O OO0 O
para tomar una decision informada.

- El establecimiento en el que estudio entrega informacién y orientacion O O 0o ogo o
suficiente para tomar una decisidn informada.

33. En relacidn a los estudios universitarios (carreras, mallas curriculares, requisitos de ingreso), califica la
utilidad que han tenido para ti las siguientes FUENTES DE INFORMACION (donde la calificacion mas baja
corresponde a “sin utilidad” y la mas alta a “muy util”)

E
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- Internet (sitios web de universidades, del Ministerio de Educacion y otros) O O
- Charlas de las universidades en tu colegio O O O
- Publicidad de las universidades en medios de comunicacion (radio, televisién, diariosy [ O O
revistas, web)
- Visitas a universidades en el marco de actividades organizadas por el colegio o por O O O
cuenta propia
- Informacidn y/u orientacién entregada por el colegio (Direccion, orientador, O O O
profesores)
- Informacién y/u orientacién entregada por la familia O O O
- Informacién y/u orientacién entregada por amigos y conocidos O O O



34. En relacidon a tus futuros ESTUDIOS UNIVERSITARIOS, éen cual de estas areas preferirias estudiar como
PRIMERA OPCION? (MARCA UNA SOLA RESPUESTA)

- Agropecuaria (Biologia marina, Agronomia, Ingenieria forestal, Medicina veterinaria y otras) O
- Arte y Arquitectura (Disefio, Arquitectura, Artes visuales, Teatro, Comunicacién audiovisual, 0
Musica y otras)

- Ciencias exactas y naturales (Biologia, Quimica, Fisica, Matematica, Geologia, Oceanografia, 0
Astronomia y otras)

- Ciencias sociales (Periodismo, Sociologia, Psicologia, Trabajo social, Antropologia, Ciencias politicas 0
y administrativas, Ingenieria comercial, Economia, Publicidad, Historia y otras)

- Derecho |
- Humanidades (Filosofia, Traduccidn e interpretacion en lenguas extranjeras, Literatura y otras) O
- Educacion (Parvularia, Basica, Media y otras) O
- Tecnologia (Ingenieria civil, Ingenieria industrial, Ingenieria eléctrica, Ingenieria electrdnica,
Construccién, Metalurgia y minas, Bioquimica, Mecanica, Biotecnologia, Informatica, O
Medio ambiente y otras)

- Salud (Medicina, Enfermeria, Odontologia, Quimica y farmacia, Fonoaudiologia, Kinesiologia, 0
Nutricidn, Obstetricia y otras)

- No sé todavia O
35. ¢Cuan SEGURO/A estas de escoger esta opcion luego de la ensefianza media?

- Muy seguro/a O

- Relativamente seguro/a O

- Mas bien inseguro/a O

- Muy inseguro/a O

36. Responde cuan de acuerdo o en desacuerdo estas con las siguientes afirmaciones EN RELACION A TU
ENTORNO CERCANO: Indica tu respuesta en una escala de 1 a 6, donde 1 corresponde a Muy en desacuerdo y 6
a Muy de acuerdo.

Muy de
acuerdo

Muy en
desacuerdo

- Mis padres consideran importante para mi futuro que yo estudie en la O OO0 o0o g
universidad
- Mis padres creen que puede irme bien en la universidad. O OO00O0oOo O

- Me siento apoyado/a por mi entorno familiar en mi proyectode estudiarenla [0 [0 O O O O
universidad.

- Mis amigos/as apoyan mi proyecto de estudiar en la universidad O OO0 oOo O
- Mis amigos/as mas cercanos tienen como objetivo estudiarenlauniversidad [ [O 0O O O O
- Mis amigos/as consideran importante para mi futuro que yo estudie en la O Ooogo g g

universidad



37. éCudl serd la PRINCIPAL FUENTE DE FINANCIAMIENTO de tus estudios? (MARCA UNA SOLA RESPUESTA)

- Mis padres financiardn mis estudios O
- Obteniendo una Beca de estudios O
- Con el Fondo solidario de crédito universitario O
- Con un crédito bancario para estudios universitarios O
- Voy a trabajar para financiar mis estudios O

38. Evalua el NIVEL DE IMPORTANCIA que tienen, para ti, los siguientes elementos al momento de ELEGIR UNA
UNIVERSIDAD para realizar tus estudios. Indica tu respuesta en una escala de 1 a 6, donde 1 corresponde a
Nada importante y 6 a Muy importante.

3 3

L 5 &

S £ £
1 2 3 4 5 6
- Calidad de la educacién/ensefianza O OoOooo o
- Prestigio de la universidad O O0o0ooao d
- Empleabilidad futura (posibilidad de encontrar trabajo) de los egresados O O oOoog d
- Lugar de la universidad en los rankings y clasificaciones publicadas en los O O0OoOog 0O

medios

- Nivel socioeconémico de los alumnos O O0ooo od
- Orientacién ideoldgica y/o religiosa de la universidad O O0oOooOoo0og d
- Sistema de comunicacidn e informacion (sitio Web, charlas, casas abiertas) O OoOooogo o
- Presencia en los medios a través de publicidad O O 0O04aog 0O
- Opciones de financiamiento otorgadas por la universidad O OooOoog od
- La mayoria de mis amigos y/o conocidos estudian o estudiaran en esa O O 0OoOo0o d

universidad

39. En la PROFESION que te gustaria ejercer, ¢qué IMPORTANCIA tienen los elementos siguientes? Indica tu
respuesta en una escala de 1 a 6, donde 1 corresponde a Nada importante y 6 a Muy importante.

Nada
importante
Muy
importante

- Reconocimiento social

- Altos ingresos econdémicos

- Posibilidad de conciliar facilmente la vida familiar con la profesional
- Sentirme realizado

- Tener un trabajo que me apasione

)y o
OOoOoOooOooOods
OO0OO0O00O0 «
OoOoooOoogd »
OOO0O0O0O0d o
OO0OO0OO00 o

- Trabajar por los otros, ayudar a la sociedad con mi trabajo
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40. Nombra la CARRERA que te gustaria estudiar (en primera preferencia):

41. Nombra la UNIVERSIDAD en la que te gustaria estudiar (en primera preferencia):

SECCION 5: PREGUNTAS DE SOCIEDAD

42. A continuacion encontraras una serie de afirmaciones bastante generales referentes a NUESTRO PAIS.
Contesta segun lo que tu REALMENTE SIENTES Y PIENSAS. Indica tu respuesta en una escala de 1 a 6, donde 1

corresponde a « Muy en desacuerdo » y 6 a « Muy de acuerdo »

- En Chile, en general, la situacion socioecondmica de los padres influye en el
futuro de sus hijos

- En Chile, en general, es facil para una persona acceder a una mejor situaciéon
socioecondmica que la de sus padres

- En Chile, en general, las personas obtienen el trabajo y salario que
corresponden a su diploma de estudios

- En Chile, el tipo de colegio en el que se estudia (municipal, particular
subvencionado, particular pagado) influye fuertemente en la posibilidad de
ingresar a la Universidad.

- En Chile, las personas tienen las mismas posibilidades de entrar a la
universidad, sin importar su sexo, origen étnico o nivel social.

- En Chile, en el colegio, los alumnos son recompensados por sus esfuerzos.

- En Chile, en el colegio, los alumnos son recompensados por sus capacidades.
- En Chile, en el trabajo, las personas son recompensadas por sus esfuerzos.

- En Chile, en el trabajo, las personas son recompensadas por sus capacidades.
- En Chile, todos tienen la posibilidad de tener éxito en el dmbito laboral si se
esfuerzan para ello.

- En Chile, sin un diploma de estudios universitarios, una persona puede también
tener éxito en el ambito laboral.
- En Chile, las diferencias de ingreso entre las personas son demasiado grandes.

- En Chile, las personas son tratadas de manera justa y equitativa

- En Chile, para surgir en la vida, es importante tener una red de contactos y
conocer a las personas adecuadas

- Al decidir cuanto deberia ganar la gente, el nimero de afios dedicados a
estudiar y formarse debiera ser fundamental.

Muy en
desacuerdo

OO0O0OnOo (|

O

O0Oo0Ooad (|

O

|

(|
(|
O

OO0O0OnOo
OO0O0O0OnO
OO0O0OnOo

O
O
O

Muy de
acuerdo

O0O0O0OanO (|

O
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43. Estos 5 diagramas, muestran distintos tipos de sociedades. Por favor lee las descripciones, mira los
diagramas y reponde las preguntas referidas a ellos.

= P ——
= 1 L ] L T
I 1 I 1 [ ] L |
L ] L ] L | | M|
Tipo A Tipo B Tipo C Tipo D Tipo E

Una sociedad
constituida por una
pequeiia elite en el
nivel mas alto, muy
poca gente al
medio y la gran
masa de la gente en
el nivel mas bajo.

Una sociedad
constituida como
una pirdmide, con
una pequefia elite
en el nivel mas alto,
mas gente en el
medio y la mayoria
de la gente en el
nivel mas bajo

Una sociedad
constituida como
una piramide, con
la salvedad de
que solo hay poca
gente en el nivel
mas bajo.

Una sociedad en la
cual la mayor parte
de la gente se
encuentra al
medio.

Una sociedad
constituida por
mucha gente
cerca del nivel
mas alto y solo
unos pocos cerca
del nivel mas
bajo.

43.1 Segun tu percepcion, ¢A qué tipo de diagrama se acerca mas la sociedad

chilena de hoy?

43.2 Segun tu opinidn, ¢A qué tipo de diagrama debiera aspirar la sociedad

chilena?

SECCION 6: ASPECTOS MOTIVACIONALES

Tipo Tipo Tipo Tipo Tipo
C D E

A

B

o 0 000

O o0 oaoan0

44. Pensando en tu experiencia EN EL COLEGIO, écuan de acuerdo o en desacuerdo estas con los siguientes
enunciados? Indica tu respuesta en una escala de 1 a 6, donde 1 corresponde a «Muy en desacuerdo» y 6 a
«Muy de acuerdo».

Mis resultados en la ensefianza media se explican porque:

- Soy inteligente

- En general, me gustan las asignaturas

- Los profesores explican bien las materias

- Los profesores logran generar interés por el conocimiento

- Tengo un buen método para estudiar

- Me esfuerzo mucho para obtener buenos resultados

- Recibo la ayuda de amigos para estudiar

- Las materias, en general, no son dificiles

- Me comprometo suficientemente con mis estudios

- Encuentro las materias uUtiles para mi futuro

- Tengo facilidad para las materias mas dificiles

- Los profesores me apoyan

Muy en
desacuerdo

OO0OO0O0 0O O0OO0OO0O0OO0OaQg e«
OO0 O0O0O0Oo0DOooOoOood s

N i ()
Oooooooooooog s
I o i

Muy de
acuerdo

OO0 O 0O OO O0DOD00QdO o
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45. Pensando en la POSIBLE REALIZACION DE ESTUDIOS UNIVERSITARIOS POR PARTE TUYA ¢cudn de acuerdo o

en desacuerdo estas con las siguientes afirmaciones? Indica tu respuesta en una escala de 1 a 6, donde 1

corresponde a «Muy en desacuerdo » y 6 a «Muy de acuerdo ».

- Pienso que seré capaz de enfrentar con éxito las exigencias de los estudios
universitarios

- Pienso que seré capaz de establecer un buen equilibrio entre mis estudios y la
vida de estudiante universitario

- Tengo confianza en mi capacidad de gestion de estrés en relacion a los estudios
universitarios

- Si hago el esfuerzo requerido, no deberia tener problemas en aprobar el primer
afio de universidad y/o los siguientes

- En la carrera que elegiré, pienso que aprobaré sin mayores dificultades los
ramos

- Pienso, en general, que soy un buen estudiante

- Estoy muy interesado por estudiar en la universidad y completar una carrera
- Pienso que estudiar en la universidad me hara sentir realizado

- En la universidad podré desarrollar mi pasién por aprender

- Estudiar la carrera que elija sera algo muy estimulante

- Es importante para mi que me vaya bien en la universidad

- Fracasar el primer afio de universidad seria muy decepcionante para mi

- Quiero demostrarme a mi mismo que soy capaz de tener éxito en mis estudios
- Para mi es importante ser universitario

- Los estudios universitarios contribuiran a mejorar mis capacidades

- Los estudios universitarios me daran mas posibilidades de encontrar trabajo

- Los estudios universitarios me daran la posibilidad de trabajar en el area que a
mi me gusta

- Los estudios universitarios me dardn mas oportunidades en la vida

- Estoy dispuesto a realizar las actividades que implica ser universitario, aunque
esto implique dejar de hacer otras cosas que me gustan

- Pienso que el esfuerzo a realizar y el tiempo y energia que hay que dedicar a los
estudios universitarios valen la pena

- Pienso que el finalizar con éxito mis estudios universitarios compensara el
esfuerzo que les tendré que dedicar

- Soy capaz de dejar otros intereses de lado y comprometerme hasta terminar de
manera la carrera que elija

Muy en
O
desacuerdo

O OO OOoOooOo0ooooooo O

O

O
O
O

O O O OOoOoOo0o0oooooo O
O OO Ooooooooooo o
O O O OOoOoo0Ooooooo O

O
O
O

O O O OoOOoOo0oo0oooooooo o O

O

o N e e e e e e e e R s s O e B Muy de
acuerdo

O
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46. Pensando en los MOTIVOS que te llevan a ELEGIR UNA CARRERA UNIVERSITARIA, seiiala écuan de acuerdo
o en desacuerdo estds con las siguientes afirmaciones? Indica tu respuesta en una escala de 1 a 6, donde 1

corresponde a «Muy en desacuerdo » y 6 a «Muy de acuerdo ».

Muy en
desacuerdo
Muy de
acuerdo

- Esta carrera forma parte de la actividad a la que quiero dedicarme 0 O O O 0O
posteriormente

- Al elegir esta carrera evito algunas asignaturas que hubiese tenido que Od O O oOooOgo d
seguir en otras carreras

O
O
O
O
O

- Estos estudios me dardn una oportunidad de probar de lo que soy capaz O

|
(|
(|
(|
O

- Es un area del conocimiento que me apasiona, en la que quiero aprender O
mucho

- Son los estudios donde mas posibilidades tengo de que me vaya bien
- Esta carrera me permitira ser Gtil para otros

- Esta carrera me permitira tener una buena remuneracion al egresar
- Las posibilidades de encontrar trabajo con el titulo obtenido

- El prestigio social de la carrera

I I Iy
OOO0Oo0O0oaod
I Iy Iy
I Iy Iy
I Iy Iy
I Ay s

- Esta carrera es la que mis padres siempre han querido que yo estudie

SECCION 7: CARACTERISTICAS DEL HOGAR

47. ¢Alguna de las siguientes personas VIVE CONTIGO EN EL MISMO HOGAR todo el tiempo o la mayor parte
del tiempo? (marca todas las alternativas que correspondan)

- Madre
- Padre

- Madrastra o pareja del padre
- Padrastro o pareja de la madre
- Hermanos/as

- Tios/as

OooOoooOooOooag

- Abuelos/as

48. La CASA (O DEPARTAMENTO) en la (el) que vives es:
- Propiedad de tu familia O

- Arrendada por tu familia O
- No sabes O

49. ¢{De CUANTOS VEHICULOS (autos, camionetas) dispone TU FAMILIA (con la que vives permanentemente)?
- Ninguno

-Uno
- Dos
- Mas de dos

o o
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50. Tus PADRES estan:

- Casados

- Conviven sin ser casados

- Separados y/o divorciados
- Viudo/viuda

Oo0Oa0ano

51. Marca todos los elementos que tienes A TU DISPOSICION EN TU HOGAR:
- Un lugar tranquilo para estudiar

- Un computador que puedes usar para hacer tus tareas o estudiar
- Conexion a internet

- Libros para ayudarte en tus tareas escolares

- TV cable

- Impresora

o o

52. ¢{Cudntos LIBROS hay en tu casa? (Generalmente caben cerca de 40 libros en una repisa de un metro de
largo. No incluyas revistas, diarios, ni tus textos escolares) Marca un solo casillero.

- Entre 0y 25 libros

- Entre 26 y 100 libros
- Entre 101 y 200 libros
- Mas de 200 libros

OO0OnoO

53. Sefiala con qué frecuencia TUS PADRES O TU ENTORNO FAMILIAR realizan las siguientes actividades
contigo. Indica tu respuesta en una escala de 1 a 5, donde 1 corresponde a « Nunca » y 5 a « Regularmente ».

1 23 45
- Discuten contigo de temas politicos y/o sociales Oooon
- Comentan libros o articulos de revistas y/o periddicos contigo Og0ogogod
54. ¢Cual es la COBERTURA DE SALUD con la que cuentas?
- Fonasa O
- Isapre d
- Otra O
-No sé O

55. ¢Algun integrante de tu nucleo familiar estudia en la actualidad en una UNIVERSIDAD?
-Si O
-No O

56. En un mes normal, éen cual de los siguientes rangos se encuentra la SUMA DE LOS INGRESOS de TODAS LAS
PERSONAS QUE APORTAN AL HOGAR en el que vives? Recuerda que tus datos son CONFIDENCIALES. Marca una
sola alternativa.

- Menos de $ 200.000

- Entre $200.000 y $ $ 600.000

- Entre $ 600.001 y $ 1.000.000

- Entre $ 1.000.001 y $ 1.400.000
- Entre $ 1.400.001 y $ 1.800.000
- Mas de $ 1.800.000

I o
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57. ¢Hasta qué NIVEL EDUCACIONAL llegaron tu PADRE (columna P) y tu MADRE (columna M)?

- No estudid

- Ensefianza basica incompleta

- Ensefianza bdsica completa

- Ensefianza media incompleta

- Ensefianza media completa

- Educacién incompleta en un Centro de Formacién Técnica o Instituto Profesional
- Titulado de un Centro de Formacidn Técnica o Instituto Profesional

- Educacion incompleta en una universidad

- Estudios universitarios completos

- Estudios universitarios de posgrado (Especializaciones médicas, Magister y/o Doctorado)

OO0O0O0O0O0O0O0O0o0ag -
OOoO0oOoOoooOoooOoog =

- No sabes

iMUCHAS GRACIAS POR CONTESTAR ESTE CUESTIONARIO!

Si aceptas ser contactado(a) nuevamente, esta vez por teléfono, o correo electrénico, para
una entrevista complementaria, este aiio o el proximo (sobre el desarrollo de tus estudios, tus
proyectos, las dificultades encontradas, ...), indica por favor tus datos a continuacidn:

APECIIAO: ...t ettt s et st s ettt se s et ere e b sessesaeteneeteenbereeeneseesenae
INOMBIT@: ...ttt ettt bt et et bebaeb st eebees s s sassassasaasaasabsabsebe sasabeebesbe st st sbessesnennennnsasensen
TEIEFONO @ CONTACLO: ...t e e s bbb et ss s saeaas e sasanseaeebesbesbesre st st seesesnenns

COITEO EIECLIONICO: .....ocvecvecveceeeeeeeeceeee e e bbb e b e b b e b es s sesaeserssasenssasarsarsaseebesbesbeste st saesaesnesnnen
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GUIA DE ENTREVISTA CON ALUMNOS Y EXALUMNOS

Tematica Preguntas Notas
Presentacion - Me gustaria que te puedas presentar, que me hables
personal de tu historia personal.

- (De qué manera te definirias? ;Cudles son tus
caracteristicas personales mas llamativas? ;Qué
fortalezas y debilidades crees tener?

Recorrido escolar | - Hablame de tu experiencia escolar, en general, en la

ensefianza primaria y secundaria (positiva, negativa,

;por qué?)

- Exitos logrados y dificultades encontradas

- Cambios de colegio (si los hubo, comparar)

- ;Qué tipo de alumno/a piensas que eres/eras durante

la ensefianza secundaria? ;Como te definirias en

relacion al ambito académico? ;Y en relacion al ambito

disciplinario?

- ¢En qué categoria, desde el punto de vista académico

(medido por las notas) te encuentras/encontrabas en

relaciéon a tu curso (por encima del promedio, en el

promedio, por debajo del promedio)?

- ¢Qué asignaturas te gustan/gustaban y en cuales te

va/iba bien?

Eleccion de Plan - En segundo medio tuviste que elegir un Plan
Diferenciado Diferenciado. Cuéntame qué Plan elegiste y de qué

manera viviste ese proceso.

- ¢Recibiste asesoria y/o preparacion especifica de

parte del colegio para elegir un Plan? (en caso

afirmativo, de quién y cémo, y de qué manera esa

asesorfa signific6 una ayuda real. En caso negativo,

por qué cree que no y de qué manera esa falta de

asesoria influyé en él/ella).

- ¢(Relacionaba tu colegio la elecciéon de Plan con la

continuidad de estudios universitarios?

- ¢Cudles son los motivos por los que elegiste ese

Plan? (abria mas posibilidades de estudio,

correspondia a sus intereses y/o capacidades, un poco

por azar).

- (De qué manera influyeron en tu decisién tus padres,

tus profesores y tus compafieros y/o amigos?

- Hoy, en cuarto medio/ya egresado/a, ;piensas que

tomaste una decision acertada? ;Por qué?

Entorno y clima - (Como definirfas el curso en el que te
escolar encuentras/encontrabas en cuarto medio (académico,

conductual, etc.)?

- ¢Como es/era la relacién entre los alumnos y los

profesores?

- ;De qué manera sientes que te perciben/percibian tus

compafieros de curso en el colegio? ;Y tus profesores?

;Qué palabras crees que usarian para definirte?

- ;Todos los cursos de tu colegio se parecen/parecian




Exigencia académica

Valores

en su conformacién (nivel académico, disciplina) o
existen/existian diferencias marcadas (el curso
“bueno” y el “malo”, etc.)?

- En general, en tu colegio, ;dirias que el orden y la
disciplina se respectan/respetaban?

- (Cémo definirias el ambiente general de tu colegio
(acogedor, amigable, tenso, distante, violento, etc.)?

- ¢(COmo caracterizarias a los alumnos que asisten a
este colegio (nivel socioecondmico, intereses, aspectos
positivos y negativos)?

- ¢De qué manera percibes que es/era tu colegio desde
el punto de vista académico (exigente, laxo, etc.)?

- ¢Y desde otras perspectivas (disciplina, actividades
extraprogramaticas, etc.)?

- ¢Cuadles sientes que son/fueron los valores que te
entrega/entregd tu colegio?

Aspiraciones de
estudios
universitarios
(fase de
predisposicion)

- ¢(En qué momento nace en ti el deseo de estudiar en
la universidad?

- (exalumno) ;Pensaste en algiin momento en seguir
otro tipo de estudios, o simplemente no estudiar?

- (Por qué crees que estudiar en la universidad es
importante? ;Qué ventajas comparativas otorga este
tipo de estudios en relacién a otras vias? ;Consideras
que esta opcion implica también desventajas?

- ;De qué manera influyen/influyeron tus padres en la
decision de estudiar en la universidad (coincidian tus
aspiraciones con las de ellos o no, te apoyaron? En
caso negativo, como se vivio ese desfase)? (misma
pregunta con compafieros, amigos y profesores).
;Confian/confiaban en tu capacidad para afrontar con
éxito estudios universitarios? ;Y ta?

- ;Qué area de estudios quieres/querias seguir? ;Qué
carrera especifica? ;Por qué?

- (Tienes/tenias desde el principio claridad en relacién
a la universidad (o tipo de universidad) y carrera en la
que quieres/querias continuar estudios?

- ¢(Cuales son/eran para ti las potenciales dificultades a
las que te puedes/podias ver enfrentado/a para lograr
tus aspiraciones (puntaje PSU, vocacién, confusion,
dinero)?

- (exalumno, en caso de haber concretado sus
aspiraciones) ;A qué atribuyes el haber podido
concretar tus aspiraciones de estudio?

- (exalumno, en caso de no concretar sus aspiraciones)
(A qué atribuyes el no haber podido concretar tus
aspiraciones de estudio?

Politicas del
establecimiento
En relacion a la PSU

- ¢(De qué manera prepara/preparaba tu colegio a los
alumnos para la PSU?

- ¢(En tu curso (y colegio), se preocupan/preocupaban
tus compafieros de preparar la PSU (en caso
afirmativo, cémo)? ;Y ta?




En relacion al
proceso de
informacién y
orientacion

- (en caso de ir/haber ido a preuniversitario, cuantas
horas) ;De qué manera sientes que el preuniversitario
complementa/complement6 tu formaciéon en el
colegio? ;Puedes/podrias enfrentar/haber enfrentado
la PSU tinicamente con la preparacion del colegio?

- ¢(Sientes que el colegio te prepara/prepard
adecuadamente para rendir la PSU? ;Y para enfrentar
los estudios universitarios?

- ¢(De qué manera te acompafia/acompafi6 el colegio
en tu proceso de orientaciéon e informacion sobre los
estudios universitarios?

- (Tienes/tuviste la oportunidad de asistir a charlas de
las universidades en tu colegio y/o a visitas a
universidades? ;(exalumno, en caso afirmativo) qué
impacto tuvieron en tu decision?

- Sientes que tu colegio privilegia la informacion de
cierto tipo de universidades por sobre otras? (en caso
afirmativo, cuales y por qué crees que es asi?)

- Describe las actividades especificas que tu colegio
pone/puso a tu disposiciéon para informarte y
orientarte en relacion a los estudios universitarios.

- ;Te ayudd el servicio de orientaciéon con el que
cuenta tu colegio a reconocer tus habilidades y
vocaciones? (en caso afirmativo, de qué manera)

- (Te ayudo el servicio de orientacion con el que
cuenta tu colegio a construir un proyecto de formacion
académica y profesional? (en caso afirmativo, de qué
manera)

Busqueda de
informacion
(fase de
investigacion)

- (Cémo definirias tu propia actitud frente a la
busqueda de informaciones sobre carreras y
universidades? ;Qué tramites realizas/realizaste?
;Donde buscas/buscaste informacion?

- ;Cuales son/fueron tus fuentes de informaciéon mas
atiles para tomar una decision (actores del colegio,
familia, amigos, publicidad, universidades, mineduc)?
Preguntar una por una.

- Como evaluarias el tipo y cantidad de informacion
entregada por:

..tus padres y familiares

..tus comparneros y/o amigos

..tus profesores

..el orientador del colegio

...otros?

- Antes de decidirte por una universidad, qué
sabes/sabias al respecto (mallas curriculares,
orientacion de la  universidad, modos de
financiamiento, vinculacion con el mercado laboral,
actividades extraprogramaticas)?

- Antes de rendir la PSU, ;cual es/era la carrera y la
universidad que has/habias elegido para estudiar?
;Qué nivel de seguridad tienes/tenias en relacion a esa




decisién?

- ;Qué motiva/motivo esa decision?

- ¢Cudles sonferan los aspectos que te
parecen/parecian fundamentales para elegir una
universidad (calidad de la educacidn, nivel de los
alumnos, orientacion ideoldgica, opcion de los amigos,
tradicion, rankings, etc.)? Ahondar en esta pregunta

- (Sientes que la informaciéon que tienes/tenias era
suficiente para tomar una decisién adecuada para ti?
(Hubieses querido tener mas informacion en relaciéon
a otras opciones?

La decision final
(fase de eleccion,
solo para exalumnos)

- ;De qué manera influy? tu resultado en la PSU en tu
decision final de postulaciéon a una carrera y una
universidad especifica? (en caso de haber implicado
un cambio entre la carrera y/o universidad deseada y
finalmente elegida, justificar las razones de ese
cambio)
- ;Qué otros aspectos influyeron en tu decisién final
(motivos econémicos, emocionales, etc.)?
- ¢(De qué manera influyeron, en tu decision final,

..tus padres...

..tus profesores, orientador (el colegio)...

..tus amigos...

...otros...?
- ¢Cudles son, en tu opinion, las ventajas y desventajas
potenciales de la carrera que elegiste?
- ¢Cudles son, en tu opinion, las fortalezas y debilidades
aparentes de la universidad que elegiste?
- ¢Estas satisfecho de tu decision? ;Se corresponde con
tus aspiraciones y expectativas? ;Volverias a tomar las
mismas decisiones (en caso negativo, qué cambiarias)?
- (El proximo afo seguiras estudiando lo mismo?
-¢Cémo te visualizas en diez afios mas (aspecto
personal y profesional)?

Preguntas de
sociedad

- ¢(Cémo describirias a la sociedad chilena (equitativa,
segregada, desigual, justa, de oportunidades)?

- ¢(Te parece que es facil para una persona en Chile
acceder a una mejor situacién socioecondémica que la
de sus padres? (argumentar)

- ¢Se recompensa a la gente por sus capacidades y
esfuerzos?

- ¢(Qué importancia tiene en Chile poseer un diploma
universitario? ;Influye en el trabajo futuro y el salario?
- (Cudles son los elementos que realmente importan
en Chile para surgir en la vida?

- (Cuanto y como influye el colegio al que uno asiste
en la posibilidad de ingresar a la universidad?

- ¢Tus posibilidades serian/habrian sido las mismas si
hubieses estudiado en otro tipo de colegio?

- (Como describirias el sistema educacional chileno?

- ;Y especificamente el sistema universitario?




Caracteristicas del
hogar

- Me gustaria que me describieras a tu familia:
..cantidad de personas
..actividades de los padres
...hermanos (;alguno en la universidad?)
..caracterizacion socioecondémica
...habitos (lectura, discusion de temas de actualidad,
viajes, etc.)
Finalizar entrevista preguntando si hay algo que quiera
agregar, que se haya quedado en el tintero o que yo no haya
prequntado y que quisiera compartir.




GUIA DE ENTREVISTA CON DIRECTORES, ORIENTADORES, PROFESORES Y
CENTRO DE PADRES (adaptar para cada caso)

Tematica Preguntas Notas
Presentacion - Me gustaria que se presentara, que me hable de su
personal recorrido profesional y de su experiencia en este
cargo.
Politicas del - En segundo medio los alumnos deben elegir un Plan
establecimiento Diferenciado. ;Con qué Planes cuenta el colegio?
Plan Diferenciado | - ;Qué asesoria y/o preparacién especifica reciben los

alumnos para elegir un Plan?

- ¢(Relaciona el colegio la elecciéon de un Plan con la

continuidad de estudios universitarios? ;Qué consejos

se entrega a los alumnos para esta decision?

- ¢(Cudles son los motivos por los que los alumnos

eligen un determinado Plan (abre mas posibilidades

de estudio, corresponde a sus intereses y/o

capacidades, un poco por azar)?

- (De qué manera cree usted que influyen en esta

decisién los padres y los compafieros y/o amigos?

- (Qué tipo de alumnos opta por cada Plan?

- ¢Cuadles son las fortalezas y debilidades de cada Plan

Diferenciado, en relacién a los estudios universitarios

(prepara alguno de ellos mejor que otros)?

Preparacion parala | - ;De qué manera prepara este colegio a los alumnos
PSU parala PSU?

- ¢(Optan los alumnos por complementar la

preparacion para la PSU con la asistencia a un

preuniversitario? (en caso afirmativo, por qué?).

Comparar con datos de encuesta

- ;Siente que el colegio prepara adecuadamente a los

alumnos para rendir la PSU? ;Y para enfrentar los

estudios universitarios?

- ¢(De qué manera el tipo de clases dictadas por los

profesores y el tipo de evaluaciones generadas se

acercan, en 3er y cuarto medio, a una ldgica

universitaria?
Caracteristicas del | - ;Cuales son las caracteristicas generales del
alumnado alumnado que asiste a este colegio? ;Cémo los
describiria?

- ;Cémo es el contexto sociocultural de donde

provienen sus alumnos? ;Cudl es la situacion

econdmica de las familias que frecuentan el colegio?

- (Ha cambiado el perfil de los alumnos en los tltimos

afios?

- ;Qué aspiraciones de estudios superiores tienen los

alumnos de este colegio?

Caracteristicas de los | - ;Cudl es la escolaridad de los padres y/o apoderados
padres del colegio?

- ¢Como es la relacion de los padres con el colegio?

Coémo describiria a los apoderados del colegio?




Caracteristicas de los
profesores

Imagen

Resultados
académicos

Estrategias relativas
al proceso de
informacién y
orientacion

Vinculos con
universidades

Eleccion de
universidad

- (Cudles son las caracteristicas profesionales del
cuerpo docente del colegio? ;Qué elementos
destacaria de su labor?

- Cémo describiria la imagen que la comunidad tiene
de este colegio? (prestigio, reputacion, fortalezas,
debilidades)

- Tengo a la vista los resultados de las pruebas SIMCE
y PSU de los dltimos cinco afios ;Qué factores
explican esos resultados?

- ¢(Podria explicarme detalladamente de qué manera
acompafia el colegio a los alumnos en el proceso de
orientaciéon e informaciéon sobre los estudios
universitarios? ;Cudles son los dispositivos con los
que cuenta?

- ¢(Tienen los alumnos la oportunidad de asistir a
charlas de las universidades en el colegio y/o a visitas
a universidades? ;Qué universidades?

- ;Privilegia el colegio la difusién de informacién de
cierto tipo de universidades por sobre otras? (en caso
afirmativo, ;cudles y por qué?)

- ¢Qué lugar ocupan en el proceso de informacién y
orientaciéon  sobre  estudios  superiores  otras
instituciones (CFT e IP)?

- (Cual es la concepcién bajo la que estd concebido el
servicio de orientacién con el que cuenta el colegio?
(reconocer habilidades y vocaciones? (en caso
afirmativo, de qué manera); ;construir un proyecto de
formaciéon académica y profesional? (en caso
afirmativo, de qué manera)

- (Promueve usted personalmente (informalmente) el
acceso de los alumnos del colegio a la universidad (en
caso afirmativo, a algtn tipo de universidad por sobre
otro)?

- ¢Promueven los profesores el acceso de sus alumnos
a la universidad (en caso afirmativo, a algun tipo de
universidad por sobre otro)?

- Existe una asociacion de ex-alumnos que promueva
el acceso a los estudios universitarios?

- ¢Existen vinculos especificos entre alguna
universidad y este colegio (participacion de alumnos a
actividades organizadas por wuna universidad,
profesores de la U invitados a dar charlas, contactos
formales entre la direcciéon y representantes de las
universidades)?

- ¢Algin miembro del cuerpo docente se encuentra
vinculado laboralmente a alguna universidad?

- ¢Cuadles son los aspectos que privilegian los alumnos
para elegir una universidad (calidad de la educacién,
nivel de los alumnos, orientaciéon ideoldgica, opcion
de los amigos, tradicién, rankings, etc.)?

- ;Diria usted que los alumnos de este colegio tienen




Vision y mision

Preguntas de
sociedad

tendencia a querer estudiar en determinado tipo de
universidad? ;Y determinado tipo de carreras?

- (Siente que la informacién con la que cuentan los
alumnos es suficiente para tomar una decision?

- ¢(Cual es su vision del colegio y de sus alumnos?

- ;Cémo cree usted que el colegio es percibido por la
comunidad escolar desde el punto de vista
académico?

- Y desde otras perspectivas (disciplina, actividades
extraprogramaticas, etc.)

- (Cudles son los valores que entrega el colegio?

- ¢(De los valores siguientes, cuales corresponden mas
a aquellos asignados a este colegio (elegir dos y
argumentar, entre gusto por el esfuerzo, bienestar
personal y afectivo, ambicién y libertad de
pensamiento)?

- ¢Cuales son las prioridades hacia sus alumnos, como
director/profesor/orientador (bienestar personal de los
alumnos, acceso a la universidad, emancipaciéon
intelectual, formacién a la ciudadania, formacién para
el mundo del trabajo, acceso al mas alto diploma
posible, etc.)?

- ¢(Hay alguna caracteristica que le dé una identidad
especial a este colegio, que lo diferencie de otros?

- ;(Qué opinidn tiene del sistema educacional chileno
en general y universitario en particular?

- ¢(Como describiria usted a la sociedad chilena
(equitativa,  segregada,  desigual, justa, de
oportunidades)? Argumentar.

- (Cuanto y como influye el colegio al que uno asiste
en la posibilidad de ingresar a la universidad?

- ;Las posibilidades de sus alumnos habrian sido las
mismas si hubiesen estudiado en otro tipo de colegio?

Finalizar entrevista preguntando si hay algo que quiera
agregar, que se haya quedado en el tintero o que yo no haya
preguntado y que quisiera compartir.
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