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Constat de la recherche

• Des activités de lecture et d’écriture 

– Peu engageantes et à faible valeur intellectuelle 
(Blaser, 2007)

– coulées dans un modèle pédagogique tenace – coulées dans un modèle pédagogique tenace 
l’histoire-découverte ou le magistral dialogué 
(Tutiaux-Guillon, 2008)

– éloignées des présupposés didactiques de la 
pensée historique (Martineau, 1999)



But Faire entrer les élèves de plein pied dans le passé par le 
dévoilement

Support privilégié Le document  qui « dévoile » la réalité du passé

La démarche Lecture collective ou individuelle
Des questions fermées
Une prise d’information immédiate
Un dialogue fluide et des échanges rapides pour garder l’attention 
des élèves

Des activités de lecture coulées dans l’histoire-découverte

des élèves
Un participation des élèves au discours sur le passé qui se 
« découvre »

Activités cognitives
des élèves

Des réponses courtes aux questions fermées
Une lecture qui ne demande ni activité d’interprétation ou de 
raisonnement puisque ce qui se donne à lire est la réalité du 
passé

Statut de la lecture Lire c’est entrer dans un passé directement intelligible 



Quel cadre théorique et méthodologique 
pour faire de

l’accompagnement de la lecture et de l’écriture 
en classe d’histoire

un objet de recherche didactique ?



Sens commun
La pensée s’exprime par le langage

Pensée autonome Langage

Tuyau, véhicule 
neutre

(Cariou, 2012; Vygotski, 1985)



Orthographe fautive
Grammaire fautive

Manque de connaissances
Connaissances confuses

Simple énumération
Texte pas organisé

À propos des difficultés des élèves dans les tâches d’écriture

D. Cariou, Écrire l’histoire scolaire, Presses universitaires de Rennes, 2012, p. 52

Maîtrise de la langue Savoirs et conceptualisation Maîtrise du raisonnement

Pourtant si on interroge les enseignants…

Grammaire fautive
Consignes mal lues
Difficultés à lire et à écrire
Peur de se tromper
Réponses ponctuelles
Paragraphes trop courts ou trop 
longs

Connaissances confuses
Manque de vocabulaire
Vocabulaire mal défini
Vocabulaire mal employé
Sans des mots pas connus

Texte pas organisé
Simple récitation du cours
Pas de réponses complexes
Pas de lien avec les documents
Pas de lien avec le cours, paraphrases 
de documents
Pas de connecteurs
Pas de liens de causalités



Pensée Langage

La pensée se construit DANS le langage
(Cariou, 2012; Vygotski, 1985)

Scories du travail d’élaboration du 
savoir dans le langage 

« Les mots viennent 
difficilement »

Ajustements successifs de 
la pensée et du langage



Différentes interprétations par l’élève de la situation de lecture et 
d’écriture dans les disciplines

Tâche d’effectuation Tâche d’élaboration

Obligation scolaire

Sans implication Implication personnelle

Parcours d’apprentissage

Posture d’exécutant Posture de sujet apprenant/ sujet-auteur

Construire des savoirs (dans le langage)

Intervenir sur ….

≠
la langue

=
le rapport au langage 

disciplinaire

Quelles pratiques de lecture et 
d’écriture dans la discipline ?



Demandes et attentes sociales
Pratiques sociales de référence

Les objets à 
enseigner

Les savoirs 
« savants »

Les objets 
enseignables

Les objets 
enseignés

Externe

Interne

La transposition didactique 
(Chevallard, 1985; Schneuwly & Dolz, 2010)

Ressources et contraintes de la 
forme scolaire Construction d’objets de savoir 

(cours, séquences, leçons)
Travail
- d’interprétation
- de hiérarchisation
- de sélection
- d’organisation, d’agencement
- d’opérationnalisation (consignes, 
tâches de lecture et d’écriture)
- …



Construction de séquences

Problématisation 
mise en place d’un 

objet

Découverte -
Enquête

Structuration
Institutionnalisation

Conclusion

Contenu B

Contenu AContenu C Contenu D



Prendre 

S’approprier le 
vocabulaire, le 

sens littéral

Entrée 

Apprécier la fiabilité 
et la portée du 

témoignage

Critique

Quel accompagnement 
en histoire ?

Lire pour construire du savoir ? 

Prendre 
connaissance de  
l’identité et de la 

teneur

sens littéral

Analyser le 
document

Identifier les 
éléments 

pertinents

Faire le 
point

Sortie



Lire pour construire du savoir en 
histoirehistoire

Constats et propositions



Découverte des caractéristiques de la colonisation espagnole
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Découverte d’autres 
caractéristiques (intention, 

forme de la domination, 
processus) par l’analyse d’un 

premier document 

Découverte de la conquête
des empires précolombiens 

Structuration et 
compléments 
d’informations

C
lô

tu
re

Première découverte des différences entre 
colonies portugaises et espagnoles

•Explications sur la conquête des 

Le point sur :

• les intentions 
coloniales

• les 
caractéristiques de 
l’occupation 

• Analyse 
d’une carte

C
ar

te

La colonisation de l’Amérique centrale et du sud
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•Explications sur la conquête des 
empires précolombiens

• Explications sur les raisons de 
rapidité de la conquête

l’occupation 
coloniale

Analyse d’un texte de Lopez de 
Gomara 1552

Formes 
d’interaction-

travail



5’

Découverte d’autres caractéristiques (intention, forme de la domination, processus)

Analyse d’un texte de Lopez de Gomara 1552
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Lecture Analyse Mise en commun

5’ 10’ 15’

o Mise en évidence des 
intentions des Espagnols

o Mise en évidence de deux 
caractéristiques du processus

o Consigne d’analyse 
- intentions
- type de domination 
- processus de colonisation

o Lecture

o Vocabulaire

o Rappel de la consigne de 
travail (utiliser le concept)

o Précision des modalités de 
travail

o Travail individuel des élèves 

Découverte d’autres caractéristiques (intention, forme de la domination, processus)

Analyse d’un texte de Lopez de Gomara 1552

Entrée Sortie

Id
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Précision du 
matériel 
documentaire 
à exploiter

Transition

o Identification de l’auteur
o Précisions à propos de l’appellation les « Indes »
o Précisions biographiques

o Vocabulaire

o Lecture (suite)

o Vocabulaire

o Lecture (suite et fin)

o Etayage de l’enseignant 
- Interactions avec certains 
élèves
- Consignes de travail 
complémentaires à tout le 
groupe



Mise en commun

Mise en évidence des intentions des Espagnols

5’

Mise en évidence 
de deux 
caractéristiques 
du processus de 
colonisation

- La durée 
- Le caractère violent

Une élève avance ….. l’enseignant valide

- une intention religieuse 
- une intention économique 
- une intention civilisatrice 
- une intention démographique
- une intention politique
- une intention de découverte 

l’enseignant 
l’invalide

l’enseignant 
demande de 

justifier et valide

L’enseignant valide les attributs du concept de 
colonisation par rapport à la question des 

intentions des Espagnols



Est-ce qu’au niveau du processus, donc du début 
finalement de la colonisation est-ce que vous avez 

découvert des choses sur …
… est-ce que le processus est violent ou non ? 

Enseignant Élèves

Il est long !

Il est long ?
Ben non … 60 ans c’est pas …

Le processus en tout cas pour prendre possession des 
terres, on dit en 60 ans est-ce que 60 ans pour … quand 

même regardez la carte … de l’Amérique centrale à la 
pointe sud de l’Amérique, est-ce que c’est long ?

Mise en évidence de la durée et du caractère violent de la conquête (53’’)

Ça parait quand même pas très long pour prendre tout ça 
hein ? D’accord, pour prendre possession de tout ça, ça 

parait pas très long, ça va ?

Euh … la violence est-ce qu’elle apparait ou pas ou est-ce 
que c’est pacifique, est-ce qu’on a une réponse à ça ? 

Bah un demi-siècle ça va …

(Les élèves répondent tous en même temps, 
inaudible)

Ah ! … « ont fait et mérité par les armes » … Donc on peut 
se douter que ce processus il doit sans doute être …

Violent !
Violent

(l’enseignant l’écrit au tableau)



L’objet de recherche

comme outil d’accompagnement de 
la lecture et de l’écriture en histoire



Construction de séquences

Problématisation Découverte - Enquête Structuration
Institutionnalisation

Conclusion

Objet de 
recherche

Contenu B

Contenu AContenu C Contenu D





Objet de recherche ?

• Une question, une hypothèse, une affirmation 
provisoire qui demande une « recherche »

• délimitée dans le temps, l’espace, le champ 
social (≠ thème)social (≠ thème)

• qui porte sur le principal contenu de la 
séquence

• construite conceptuellement



Objet de « découverte » Objet de « recherche »≠



• Qui contient une tension, quelque chose qui « intrigue »
– Tension entre les pôles du concept, d’une de ses caractéristiques

• L’Angleterre du XVIIe siècle : une limite au pouvoir royal ?
• Le XIVe siècle,  la fin de la croissance ?

– Tension en termes de singularité/similarité
• dans le temps : La révolution bolchévique, une révolution « à la française » ?
• entre  situations ou lieux :  Mussolini – Hitler : un même combat idéologique ?
• dans le champ social :  Bourgeoisie – Prolétariat au XIXe s, deux classes sociales en conflit 

?

– Tension en termes de singularité/généralité– Tension en termes de singularité/généralité
• Spécificité de la révolution belge de 1830 <->  caractères généraux des révolutions de 

1830 en Europe

• Qui est bâtie sur une observation, un constat
– Découverte d’une situation singulière => question sur le général

• Huy entre le XIe et XIIIe, un développement caractéristique de l’expansion urbaine au MA 
? (Huy => modèle de la ville médiévale)

– Découverte d’une situation générale => question sur le singulier
– La Belgique de l’entre-deux guerre connaît-elle aussi une crise du parlementarisme ? 

(Crise des démocraties occidentales => Belgique)



Étant donné, un objet de recherche ….

Prendre 

S’approprier le 
vocabulaire, le 

sens littéral

Entrée 

Apprécier la fiabilité 
et la portée du 

témoignage

Critique

Prendre 
connaissance de  
l’identité et de la 

teneur

sens littéral

Analyser le 
document

Identifier les 
éléments 

pertinents

Faire le 
point

Sortie

Se replacer 
devant l’objet 
de recherche



Écrire pour construire du savoir 
en histoireen histoire

Constats et propositions



Objet de 
recherche





Conclusion


