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Les travaux récents en sciences de l'éducation ont conduit à une réflexion sur 
l'enseignement en termes de pratiques efficaces.  

Dans le domaine de l'écriture, des méta-analyses ont permis d'identifier des 
pratiques efficaces qui permettent d'améliorer les compétences scripturales 
des élèves. Néanmoins, ces principes sont encore peu connus des praticiens 
et/ou peu adoptés dans les classes où ils rencontrent des obstacles en termes 
d’opérationnalisation.  

En ce qui concerne l’oral, même si les études montrent que les enseignants 
estiment qu’il est important que les élèves le maitrisent, son enseignement 
n'est pas encore programmé dans les grilles horaires des classes. Sur ce plan, 
il semble que les compétences à communiquer oralement soient complexes à 
enseigner et à évaluer.  

Comment rendre une pratique efficace réalisable dans un contexte donné ? 
Comment articuler les ponts entre enseignement-apprentissage de l’écrit et de 
l’oral par ce biais ? Les pratiques efficaces pour construire des scénarios 
d'apprentissage permettant de développer les compétences à communiquer 
oralement et par écrit seront au cœur de l'intervention. Elles seront présentées 
et illustrées sur la base des derniers résultats de recherche.  

 

Inscription gratuite par mail avant le 6 mars 2020 

Via notre site web : -https://uclouvain.be/fr/chercher/girsef/rencotre-du-girsef-du-12-maes-

2020.html

Groupe interdisciplinaire de Recherche sur la Socialisation, l’Education et la Formation (GIRSEF) 
Renseignements : Dominique Demey : +32/10 47 20 66 - Site Web : www.uclouvain.be/girsef 

Quelles pra5ques efficaces pour perme9re aux 
élèves de développer leurs compétences à 

communiquer à l’écrit et oralement ?   
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Visées de la présentation

Partager des résultats de recherche relatifs aux  
pratiques efficaces qui permettent de planifier des 
séquences d'apprentissage favorables au 
développement des compétences à communiquer à 
l’écrit et à l’oral.

à Quelles implications pour les classes ?

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Plan : Ecrit et Oral…

1. Planter le décor : quelques constats

2. Quand on parle… d’écrit et d’oral : défini:ons  

3. Faire l’inventaire des pra.ques efficaces

4. Quelques conseils pour les classes

5. Conclusion : des liens entre l’écrit et l’oral pour le 
développement des compétences des élèves ? 

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Planter le décor : 
quelques constats



ECRITURE : constats

Faire écrire les élèves, c’est compliqué ! 

Les corrections me découragent !

Ils n’utilisent pas ce qu’on a vu en 
classe quand ils écrivent !

J’ai besoin d’outils…

C’est compliqué de travailler l’écrit 
ET 

les matières dans un même projet.

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



ECRITURE : constats

Pour les élèves, écrire c’est compliqué ! 

Mais pourquoi je dois écrire ça ?

Je ne sais pas quoi écrire ! 

Pas facile de savoir comment 
m’ améliorer…

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



ECRITURE : constats

Enseigner 
l’écriture: acquis

Didac&que de l‘écriture 
bien installée : principes 
d‘enseignement validés 

empiriquement
(Dufays et al., 2019)

En formation initiale et 
continue : des modules de 

formation sur l‘écriture et ses 
composantes

(Blaser et al., 2019)

Plusieurs ou&ls sur le
marché pour soutenir

l‘enseignement de l‘écriture

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF

Conscience de 
l'importance et de 
l'intérêt de l'objet
d'enseignement



ECRITURE : constats

Enseigner 
l’écriture: 
obstaclesL'apprentissage des sous-

ensembles reste plus 
"praticable" au regard de 

l'attendu de la société
Les hamonisations -

même locales -
peinent à s'imposer

L'écriture n'est pas ou 
peu pra6quée avant la P3 et 

entraine des difficutés de 
lecture (Schillings et al., 2018)

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF

Les principes didac6ques 
validés ne sont pas 

nécessairement adoptés 
dans les classes pour 
enseigner l’écriture

(Rietdijk, et al., 2017)

Les littératies
numériques interrogent la

compétence scripturale



ORAL : constats

Peine à devenir un objet d’enseignement et un ou0l d’appren0ssage
(Colognesi & Deschepper, 2019; Dupont, 2020 ; Gagnon et al., 2017 ; Simard et al., 2019)

Enseignants se disent 
mal à l’aise et peu 

outillés pour l'enseigner, 
l'évaluer

(Colognesi & Dolz, 2017 ; Dumais et
al., 2017; Sénéchal, 2017; Simard, 
et al., 2019 ; Wiertz et al., 2021)

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



ORAL : constats

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF

Manque de détails dans 
les référen&els 

(Dumais et al., 2014; Dumais & Soucy, 
2020)

Difficultés de “conserver” 
l’oral et de le réviser

(Fayol, 2009)

Pas ou peu de place dans la 
formation des enseignants

(GCEO, en préparation)



ORAL : constats

Arguments pour 
enseigner

l’oral

Non maitrise constitue un obstacle 
à l’apprentissage (source de 

mécompréhension : Keene, 2012) et 
une surcharge cognitive 

(Sweller et al., 2011)

Canal des démarches 
intellectuelles et de la 

construc5on des 
connaissances

(Nonnon, 1999) 

Contribue au développement 
de la pensée via notamment 

des média5ons métacogni5ves 
à Oral réflexif

(Jaubert & Rebière, 2002 ; 
Muijs et al., 2014 ; Veeman, 2012)

75 % des 
enseignements se 

réalisent en contexte de 
compréhension orale 

(Campbell, 2011) 

Levier pour l’apprenRssage de la 
lecture et de l’écriture (Bianco, 2015; 

Colognesi & Deschepper2019b)

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



ORAL : constats

Arguments pour 
enseigner

l’oral

Place majeure dans le 
quotidien

bien plus que les Lire-Écrire
(Lafontaine, 2016)

Permet de lu2er contre l’échec 
scolaire et l’exclusion sociale 
(Le Cunff & Jourdain, 2008 ; Nonnon, 

2016)

Permet de réagir dans les situa8ons 
d’interac8ons et souKent le développement de 

la li2éra8e
(Allen, 2018; Lafontaine, 2013)

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



ORAL : constats

Dimension 
didactique

Recherches sur l’oral 
encore jeune : 30 ans

Peu de travaux de 
recherche, 

contrairement à l’ECRIT

Etapes de focalisation des 
recherches : ce que font / 

pensent les enseignants – les 
effets de dispositifs

Besoin d’études sur ce que 
vivent les élèves et comment 

les différents profils 
progressent

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



ECRITURE : constats

Travail l’écrit et l’oral, c’est prescrit !

Priorité à l'apprentissage de la lecture centrée sur la 

maîtrise du sens, à la production d'écrits et à la 
communication orale.

(Décret Missions, 1997)

« Les compétences disciplinaires – écouter/lire, 

parler/écrire – doivent être d’égale importance » 
(Pacte pour un Enseignement d’Excellence, 2017, p.48). 

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF
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ECRITURE : définition

- permettre aux élèves d’agir (écrire, ajuster, analyser) sur le texte (Théorie de l’output, Swain, 1995 ; 
Situations problèmes, De Vecchi et Carmona, 2002) ;

- accompagner le processus d’écriture ( étayages spécifiques et outils pour ré-écrire, Bruner, 1996, 
Bucheton, 2009) ;

- temps de confrontation des textes entre pairs (Conflit socio-cognitif, Bourgeois et Nizet, 1999 ; 
interactions sociales, Rochex, 1997) ;

- temps d’aménagement de l’écrit via des réécritures - en fonction des étayages offerts et des 
commentaires des partenaires ;

- médiations métacognitives.

Le savoir et 
savoir-faire textuel

Situation de 
communication
Elaboration des 

contenus
Organisation générale 

du texte 

Liens entre les phrases

Le savoir-graphier 
et les savoirs
sémiotiques

Le rapport 
à l’écrit

Aspects graphiques

Ecrire, c'est une tâche complexe qui nécessite d'envisager les trois 
composantes de la compétence scripturale (Dabène, 1991; Lord, 2009) 

Grammaire du discours

Grammaire de texte

Aspects lexico-
linguistiques

Aspects matériels

Grammaire de phrase

Dimension 
affective

Dimension 
conceptuelle
Dimension 
axiologique
Dimension 

praxéologique

Dimension 
métascripturale

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



ORAL : définition

L’oral

Parler Ecouter
c’est exprimer sa pensée par la parole et par 

le corps ; c’est produire du sens en tant 
qu’éme8eur d’un message.  

c’est mobiliser son attention pour 
percevoir des signes sonores, verbaux et 
corporels ; c’est produire du sens en tant 

que récepteur d’un message. 

Orienter sa parole et 
son écoute en fonc1on 

de la situa1on de 
communica1on

Élaborer des
significations : 

retrouver ou produire 
des idées

Assurer et dégager 
l’organisation et la 

cohérence du message 
en utilisant le lexique et 

la morphosyntaxe

U1liser et iden1fier les 
moyens verbaux et non 

verbaux

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



ORAL : définition

En contexte scolaire, l’oral peut intervenir dans 
diffeŕents types de situations scolaires 

Plane, 2015; Wiertz et al. 2021

modalités 
pédagogiques 

outil au 

service des apprentissages

situations 
ordinaires

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF

médium

oral réflexif

objet 

d’enseignement/apprenDssage

un travail spécifique proposé 

aux élèves (SP-SECO)



Faire l’inventaire des pratiques 
efficaces



Enseigner l’écrit : pratiques efficaces

- permettre aux élèves d’agir (écrire, ajuster, analyser) sur le texte (Théorie de l’output, Swain, 1995 ; 
Situations problèmes, De Vecchi et Carmona, 2002) ;

- accompagner le processus d’écriture ( étayages spécifiques et outils pour ré-écrire, Bruner, 1996, 
Bucheton, 2009) ;

- temps de confrontation des textes entre pairs (Conflit socio-cognitif, Bourgeois et Nizet, 1999 ; 
interactions sociales, Rochex, 1997) ;

- temps d’aménagement de l’écrit via des réécritures - en fonction des étayages offerts et des 
commentaires des partenaires ;

- médiations métacognitives.

Enseignement 
efficace de 
l'écriture

Défini&on des objec&fs : 
mise en projet d'écriture

Enseignement par les genres 
(Dolz & Gagnon, 2008 ; Horverak, 2016)

Accompagnement du processus 
d’écriture par des étayages
(Bruner, 1996; Bucheton, 2009; Colognesi & 
Lucchini, 2018)

Temps d’aménagement de 
l’écrit via des réécritures
(Lafont-Terranova, 2009; Niwese, 
2010; Reuter, 2002)

Koster, et al. 2015; Van Weijen et al. 2018

Rétroactions et assistance 
par les pairs : relectures 
collaboratives  
(Colognesi & Deschepper, 2019; 
Turco, 1994 )

Temps de métacogni9on, et 
d'instruc&on des stratégies
(Veenman, 2012)

Prendre en considéra&on le 
rapport à l’écrit des intervenants 
(Colognesi & Niwese, 2020)

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Enseigner l’oral : pratiques efficaces

- permettre aux élèves d’agir (écrire, ajuster, analyser) sur le texte (Théorie de l’output, Swain, 1995 ; 
Situations problèmes, De Vecchi et Carmona, 2002) ;

- accompagner le processus d’écriture ( étayages spécifiques et outils pour ré-écrire, Bruner, 1996, 
Bucheton, 2009) ;

- temps de confrontation des textes entre pairs (Conflit socio-cognitif, Bourgeois et Nizet, 1999 ; 
interactions sociales, Rochex, 1997) ;

- temps d’aménagement de l’écrit via des réécritures - en fonction des étayages offerts et des 
commentaires des partenaires ;

- médiations métacognitives.

Enseignement 
efficace de 

l’oral

Définition des objectifs : 
mise en mise en projet de 
prise de parole 

Enseignement par les genres 
(Chartrand, et al. 2015; Dolz & Gagnon, 

2008; Dumais & Soucy, 2020; Dupont, 2016)

Accompagnement du processus 
par des étayages
(Bruner, 1996; Bucheton, 2009)

Temps d’aménagement de 
l’oral via des réoralisa4ons
(Colognesi & Dolz, 2017)

RétroacQons et assistance 
par les pairs : réécoutes 
collabora4ves  
(Colognesi & Deschepper, 2019b)

Temps de métacogni4on, et 
d'instrucQon des stratégies
(Veenman, 2012)

Création d'un climat de 
travail (prises de paroles)

Colognesi & Hanin, 2020

Prendre en considération le 
rapport à l’oral des intervenants y 
compris les émotions ?

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



- permettre aux élèves d’agir (écrire, ajuster, analyser) sur le texte (Théorie de l’output, Swain, 1995 ; 
Situations problèmes, De Vecchi et Carmona, 2002) ;

- accompagner le processus d’écriture ( étayages spécifiques et outils pour ré-écrire, Bruner, 1996, 
Bucheton, 2009) ;

- temps de confrontation des textes entre pairs (Conflit socio-cognitif, Bourgeois et Nizet, 1999 ; 
interactions sociales, Rochex, 1997) ;

- temps d’aménagement de l’écrit via des réécritures - en fonction des étayages offerts et des 
commentaires des partenaires ;

- médiations métacognitives.

Enseignement 
efficace 
écrit/oral

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



- permettre aux élèves d’agir (écrire, ajuster, analyser) sur le texte (Théorie de l’output, Swain, 1995 ; 
Situations problèmes, De Vecchi et Carmona, 2002) ;

- accompagner le processus d’écriture ( étayages spécifiques et outils pour ré-écrire, Bruner, 1996, 
Bucheton, 2009) ;

- temps de confrontation des textes entre pairs (Conflit socio-cognitif, Bourgeois et Nizet, 1999 ; 
interactions sociales, Rochex, 1997) ;

- temps d’aménagement de l’écrit via des réécritures - en fonction des étayages offerts et des 
commentaires des partenaires ;

- médiations métacognitives.

Enseignement 
efficace 
écrit/oral

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF

Rétroactions et assistance 
par les pairs : relectures / 
réécoutes collaboratives  

Temps de métacognition, et 
d'instruction des stratégies

Pra:ques qui posent le plus de ques3ons aux enseignants 
(Depaepe et al., 2015 ; Vlassis et al., 2014), pra3ques d’excellence ? (Perez-
Roux, 2016) 



- permettre aux élèves d’agir (écrire, ajuster, analyser) sur le texte (Théorie de l’output, Swain, 1995 ; 
Situations problèmes, De Vecchi et Carmona, 2002) ;

- accompagner le processus d’écriture ( étayages spécifiques et outils pour ré-écrire, Bruner, 1996, 
Bucheton, 2009) ;

- temps de confrontation des textes entre pairs (Conflit socio-cognitif, Bourgeois et Nizet, 1999 ; 
interactions sociales, Rochex, 1997) ;

- temps d’aménagement de l’écrit via des réécritures - en fonction des étayages offerts et des 
commentaires des partenaires ;

- médiations métacognitives.

Enseignement 
efficace 
écrit/oral

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF

Rétroactions et assistance 
par les pairs : relectures / 
réécoutes collaboratives  

• Comment aider les élèves à donner du feedback à leur pairs ? 
• Que font-ils du FB qu’ils donnent et qu’ils reçoivent?
• Quel type de FB par les pairs privilégier ?

Temps de métacognition, et 
d'instruction des stratégies



- permettre aux élèves d’agir (écrire, ajuster, analyser) sur le texte (Théorie de l’output, Swain, 1995 ; 
Situations problèmes, De Vecchi et Carmona, 2002) ;

- accompagner le processus d’écriture ( étayages spécifiques et outils pour ré-écrire, Bruner, 1996, 
Bucheton, 2009) ;

- temps de confrontation des textes entre pairs (Conflit socio-cognitif, Bourgeois et Nizet, 1999 ; 
interactions sociales, Rochex, 1997) ;

- temps d’aménagement de l’écrit via des réécritures - en fonction des étayages offerts et des 
commentaires des partenaires ;

- médiations métacognitives.

Enseignement 
efficace 
écrit/oral

Temps de métacogni*on, et 
d'instruc0on des stratégies

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF

Rétroac0ons et assistance 
par les pairs : relectures / 
réécoutes collabora0ves  

• Comment aider les élèves à donner du feedback à leur pairs ? 
• Que font-ils du FB qu’ils donnent et qu’ils reçoivent?
• Quel type de FB par les pairs privilégier ?

• Comment faire de la métacogni0on en classe ?
• A quels moments faut-il la privilégier ? 





- permettre aux élèves d’agir (écrire, ajuster, analyser) sur le texte (Théorie de l’output, Swain, 1995 ; 
Situations problèmes, De Vecchi et Carmona, 2002) ;

- accompagner le processus d’écriture ( étayages spécifiques et outils pour ré-écrire, Bruner, 1996, 
Bucheton, 2009) ;

- temps de confrontation des textes entre pairs (Conflit socio-cognitif, Bourgeois et Nizet, 1999 ; 
interactions sociales, Rochex, 1997) ;

- temps d’aménagement de l’écrit via des réécritures - en fonction des étayages offerts et des 
commentaires des partenaires ;

- médiations métacognitives.

Enseignement 
efficace 
écrit/oral

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF

Rétroac(ons et assistance 
par les pairs : relectures / 
réécoutes collabora(ves  

• Comment aider les élèves à donner du feedback à leur pairs ? 
• Que font-ils du FB qu’ils donnent et qu’ils reçoivent?
• Quel type de FB par les pairs privilégier ?



FB donnés par les élèves

- permettre aux élèves d’agir (écrire, ajuster, analyser) sur le texte (Théorie de l’output, Swain, 1995 ; 
Situations problèmes, De Vecchi et Carmona, 2002) ;

- accompagner le processus d’écriture ( étayages spécifiques et outils pour ré-écrire, Bruner, 1996, 
Bucheton, 2009) ;

- temps de confrontation des textes entre pairs (Conflit socio-cognitif, Bourgeois et Nizet, 1999 ; 
interactions sociales, Rochex, 1997) ;

- temps d’aménagement de l’écrit via des réécritures - en fonction des étayages offerts et des 
commentaires des partenaires ;

- médiations métacognitives.

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Aider les élèves à donner du FB

B

Difficultés à consigner les débats dans les textes des pairs

! "#$%&'$()$$'*+$ $*+,%'+,-.#$$/+,#$0%1/'$%2/%.-,.*/(,'*+%3 $).%4/4'#. 5%
4#)%6'$'72#
! 89%/:-%$). 2#$%4;./$#$ $<+,/:'=)#1#+,%#,%$-1/+,'=)#1#+,%(*..#(,#$
! (*..#(,'*+%3 >%2/%1/+'?.#%&#%2@#+$#'A+/+, 5

Chapitre 5. L’impact des interactions et de la métacognition 
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Illustration 72 – Extrait de la 4ème version du texte de TUBLI commenté par les pairs 

 
Illustration 73 – Extrait de la 4ème version du texte de TUBBA commenté par les pairs 

Pour étayer encore ce point, nous avons comptabilisé les phrases de chaque texte selon 
plusieurs aspects. D’abord, nous avons recensé les phrases possiblement formées, c'est-à-
dire le nombre de phrases que le texte a ou devrait avoir. A partir de là, nous avons compté 
1) le nombre de phrases syntaxiquement correctes ; 2) le nombre de phrases 
sémantiquement correctes ; 3) le nombre de phrases sémantiquement et syntaxiquement 
correctes. Nous obtenons ainsi pour chaque aspect un rapport entre le nombre de phrases 
correctes sur le nombre de phrases au total. 

Le Tableau 24 renseigne des résultats obtenus à partir de ces rapports. Nous avons, pour 
plus de lisibilité, remis les données en %. !

Colognesi & 
Van Nieuwenhoven, 2017

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Aider les élèves à donner du FB

B

!"#$%$#&'()*+,-.*.&/0&"1$.*(-.*02*324$5.6*76*.64%,86.*76*02*
.&#.,2"#$,49*+,($#$%6*6#*",4(#.-"#$%6:

! ! 18!

!
Prénom!:!………………………………………………! …!/!…!/!……! !
!
!

Un#texte#à#commenter#
!
Voici#le#texte#de#Valeria,#une#élève#de#5ème#primaire#qui#a#reçu#la#même#tâche#d’écriture#
que#toi.##Quels#commentaires#pourraisUtu#lui#laisser#pour#qu’elle#améliore#son#texte#?##
!
!
!
!
!
!
!
!
!
!

 

 
!
!

Document!à!distribuer!aux!élèves!

; 4,-(*+,-%,4(*+2.06.*76:
; .5<06(*+,-.*.&7$<6.

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF

Voici le texte de Valéria, une élève de 
5è qui a reçu la même tâche d’écriture 
que toi. Quels commentaires pourrais-tu lui 
donner pour qu’elle améliore son t
exte?



Aider les élèves à donner du FB

B

Colognesi, Deschepper, Barbier, Lucchini, 2018 : En pistes ! 
Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Aider les élèves à donner du FB

B

Apparition de commentaires positifs pour valoriser.

Colognesi & 
Van Nieuwenhoven, 2017

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Aider les élèves à donner du FB

B

Chapitre 4. L'impact des étayages 
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Dans les lignes qui suivent, nous passons en revue dans un premier temps les retours 
positifs laissés par les lecteurs (c’est l’une des visées de l’étayage) ; et dans un second 
temps, nous catégorisons les différents commentaires afin de montrer les aspects 
langagiers qui sont convoqués par les élèves pour aider leurs pairs dans la réécriture 
suivante. 

3.1  Des retours positifs  

Dans la manière de laisser les commentaires, nous remarquons une volonté 
systématique de proposer du positif à l’auteur. Cette manière de faire n’était pas du tout 
présente de manière significative dans l’expérimentation précédente, nous pouvons donc 
l’attribuer à l’étayage spécifique proposé, puisque c’était un des objectifs déclarés. 

A lire les commentaires rédigés par les élèves pour leurs pairs, ces éléments positifs 
sont de deux ordres. 

Premièrement, on rencontre des valorisations générales qui, certes, n’aident pas trop 
l’auteur à savoir ce qui est bien de manière spécifique, mais qui permettent d’amener un 
sentiment de performance, une amélioration du rapport à l’écrit et de la motivation 
pour continuer. L’élève pourra donc penser que, puisque les autres réagissent 
positivement à son écrit, il peut aborder la prochaine (ré)écriture d’une manière plus sereine 
et plus assurée. Voici quelques exemples de ces propos :  

 

  

 

 

 

 
Illustration 31 – XP2 : Commentaires positifs laissés par les élèves pour leurs pairs 

Faire évoluer la compétence scripturale des élèves 
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Deuxièmement, d’autres renforcements sont quant eux très ciblés et permettent de 
savoir les aspects qu’il est possible de conserver pour se concentrer sur le reste.  

Les extraits ci-dessous, par exemples, renforcent la situation de communication et les 
idées véhiculées dans les productions :  

 

 

 

 

 
Illustration 32 – XP2 : Commentaires laissés par les élèves au niveau de la situation 
de communication et des idées 

D’autres renforcements positifs laissés par les relecteurs font référence aux aspects 
travaillés dans les étayages spécifiques, tels que les éléments relatifs à l’organisation 
générale du texte (titre, paragraphes, …) ou aux réseaux anaphoriques, comme 
l’illustrent les extraits suivants :  
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Apparition de commentaires positifs pour valoriser.
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Dans les textes 
photocopiés
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Ce qu’ils font du FB reçu et donné

B

La relecture collaborative comme levier de réécriture

Colognesi & 
Deschepper, 2018

Travail de 2e relecture collaborative dans une classe d’élève de 11-12 ans autour d’une production
de critique de BD. Feedback négocié dans oralement par groupes de 3 élèves et transmis par écrit
à l’élève concerné (analyse quali. / étude de cas)
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Synthèse : assistance des pairs

B
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Double gain (ce qu’ils 
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reçoivent)

Travail sur différents 
niveaux du texte
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Validation et 
valorisation des aspects 
pris en charge
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Connaissances déclaratives
deviennent opérationnelles

Rétroactions positives = 
modification de la posture de 
lecteur et d’auteur

Métalangage adapté

ApprenFssage de stratégies de 
relecture criFque
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- permettre aux élèves d’agir (écrire, ajuster, analyser) sur le texte (Théorie de l’output, Swain, 1995 ; 
Situations problèmes, De Vecchi et Carmona, 2002) ;

- accompagner le processus d’écriture ( étayages spécifiques et outils pour ré-écrire, Bruner, 1996, 
Bucheton, 2009) ;

- temps de confrontation des textes entre pairs (Conflit socio-cognitif, Bourgeois et Nizet, 1999 ; 
interactions sociales, Rochex, 1997) ;

- temps d’aménagement de l’écrit via des réécritures - en fonction des étayages offerts et des 
commentaires des partenaires ;

- médiations métacognitives.

Enseignement 
efficace 
écrit/oral

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF

Rétroactions et assistance 
par les pairs : relectures / 
réécoutes collaboratives  

• Comment aider les élèves à donner du feedback à leur pairs ? 
• Que font-ils du FB qu’ils donnent et qu’ils reçoivent?
• Quel type de FB par les pairs privilégier ?



Quel type de FB par les pairs à privilégier ?

- permettre aux élèves d’agir (écrire, ajuster, analyser) sur le texte (Théorie de l’output, Swain, 1995 ; 
Situations problèmes, De Vecchi et Carmona, 2002) ;

- accompagner le processus d’écriture ( étayages spécifiques et outils pour ré-écrire, Bruner, 1996, 
Bucheton, 2009) ;

- temps de confrontation des textes entre pairs (Conflit socio-cognitif, Bourgeois et Nizet, 1999 ; 
interactions sociales, Rochex, 1997) ;

- temps d’aménagement de l’écrit via des réécritures - en fonction des étayages offerts et des 
commentaires des partenaires ;

- médiations métacognitives.

Comparaison du FB écrit individuel et FB oral discuté, dans le cadre de 
prestations orales

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF

àdispositif d’enseignement/apprentissage en P5-6, d’une durée totale 
de 16 x 50 minutes avec un travail sur le récit de vie

à4 moments de discussions entre pairs, avant la réoralisation



Modalité de FB par les pairs à privilégier
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- temps de confrontation des textes entre pairs (Conflit socio-cognitif, Bourgeois et Nizet, 1999 ; 
interactions sociales, Rochex, 1997) ;

- temps d’aménagement de l’écrit via des réécritures - en fonction des étayages offerts et des 
commentaires des partenaires ;

- médiations métacognitives.
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2020
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Ta structure, c’est ok ! 

Tu redis souvent les mêmes 
connecteurs

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF
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Essaie de faire des
pauses

Essaye de parler plus fort. Imagine que tu es en face 
de cinquante personnes. 

Pour améliorer ton aisance, tu pourrais répéter plusieurs fois
certains mots. Ceux que tu trouves difficiles à prononcer.

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF
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Il faut que tu articules !

Tu dois regarder le public plus souvent pour qu’on te
suive

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Modalité de FB par les pairs à privilégier
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Le feedback négocié amène les élèves à produire plus de 
commentaires de type « conseil »

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF
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Le feedback négocié amène les élèves à produire plus de 
commentaires de type « conseil »

conduit les élèves à progresser davantage 
- obligaCon de se meDre d'accord (coconstrucCon du jugement, Wegmuller & Allal, 1997) 

- s'adresse directement à l'orateur

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF
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d'instruction des stratégies
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Enseignement 
efficace 
écrit/oral

Temps de métacogni*on, et 
d'instruc0on des stratégies

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF

• Comment faire de la métacogni*on en classe ?
• A quels moments faut-il la privilégier ? 



P5 : écrire une critique de BD 
Pratiques efficaces (Itinéraire : 16 périodes de 50’)
2 conditions : avec // sans métacognition
Même dispositif d’enseignement, même temps de travail, même enseignant
Etayage grammatical : adverbes

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Quelques résultats

- permettre aux élèves d’agir (écrire, ajuster, analyser) sur le texte (Théorie de l’output, Swain, 1995 ; 
Situations problèmes, De Vecchi et Carmona, 2002) ;

- accompagner le processus d’écriture ( étayages spécifiques et outils pour ré-écrire, Bruner, 1996, 
Bucheton, 2009) ;

- temps de confrontation des textes entre pairs (Conflit socio-cognitif, Bourgeois et Nizet, 1999 ; 
interactions sociales, Rochex, 1997) ;

- temps d’aménagement de l’écrit via des réécritures - en fonction des étayages offerts et des 
commentaires des partenaires ;

- médiations métacognitives.

• Le groupe dans la condi0on métacogni0on a progressé dans 
toutes les composantes évaluées, contrairement à l’autre 
groupe

• Facilite le transfert des appren0ssages dans le texte 
(différence pour les adverbes : savoir enseigné mobilisé dans 
l’écrit dans la condi0on métacogni0on vs pas dans l’autre 
condi0on)

• Amène la prise de conscicence de l’u6lité des ac6vités
(valeur perçue des tâches) et du sen6ment de compétence

à Introduire des questions métacognitives

à Questionner les élèves sur ce qu’ils retiennent des 
activités d’étayage et sur les liens explicites qu’ils font 
avec la production

à Penser à faire dire aux élèves leurs progrès, les
différences qu’ils observent entre les productions, … 

Colognesi & Deschepper, 2021, 
Conférence GIRSEF



Quelques résultats
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- temps d’aménagement de l’écrit via des réécritures - en fonction des étayages offerts et des 
commentaires des partenaires ;

- médiations métacognitives.
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Modalités de mise en place

- permettre aux élèves d’agir (écrire, ajuster, analyser) sur le texte (Théorie de l’output, Swain, 1995 ; 
Situations problèmes, De Vecchi et Carmona, 2002) ;

- accompagner le processus d’écriture ( étayages spécifiques et outils pour ré-écrire, Bruner, 1996, 
Bucheton, 2009) ;

- temps de confrontation des textes entre pairs (Conflit socio-cognitif, Bourgeois et Nizet, 1999 ; 
interactions sociales, Rochex, 1997) ;

- temps d’aménagement de l’écrit via des réécritures - en fonction des étayages offerts et des 
commentaires des partenaires ;

- médiations métacognitives.

Efklides, 2008; Gagnière, 2010; Veenman, 2006, 2012
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Prompts métacognitifs 
Verbalisation de pratiques,

justifications, explicitations, …

L’enseignant pose la question à la classe, 
plusieurs élèves répondent : partage des 

informations
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Modalités de mise en place
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Prompts métacognitifs 
Verbalisation de pratiques,

justifications, explicitations, …

L’enseignant pose la question à un élève en 
particulier : permet d’aller plus loin dans les 

verbalisations
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Modalités de mise en place
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Prompts métacogni/fs 
Verbalisa)on de pra)ques,

jus)fica)ons, explicita)ons, …

L’élève répond à des questions 
dans un micro / dictaphone : pas 

de pression 
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Modalités de mise en place
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Prompts métacogni/fs 
Verbalisa)on de pra)ques,

jus)fica)ons, explicita)ons, …

L’élève complète seul un 
document : réflexion moins 
spontanée, plus réfléchie
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Modalités de mise en place

- permettre aux élèves d’agir (écrire, ajuster, analyser) sur le texte (Théorie de l’output, Swain, 1995 ; 
Situations problèmes, De Vecchi et Carmona, 2002) ;

- accompagner le processus d’écriture ( étayages spécifiques et outils pour ré-écrire, Bruner, 1996, 
Bucheton, 2009) ;

- temps de confrontation des textes entre pairs (Conflit socio-cognitif, Bourgeois et Nizet, 1999 ; 
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Efklides, 2008; Gagnière, 2010; Veenman, 2006, 2012

Prompts métacognitifs 
Verbalisation de pratiques,

justifications, explicitations, …

Allo-confrontations
Comparaisons des pratiques 

d’apprentissage, des stratégies, …
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Exemples de questions

Trois types de ques.ons

Avant les 

taches

- Qu’avez-vous compris de la tâche ?
- Quel est votre objectif personnel pour cette tâche ?
- Comment allez-vous procéder ? 

Pendant 

les taches

- Expliquer ce que vous avez fait jusqu'à présent ?  Par quelles
étapes êtes-vous passés?
- Lorsque vous avez rencontré une difficulté, qu'avez-vous fait ?
- Comment pensez-vous continuer à travailler ?  Quelles sont
vos prochaines étapes ?

Après les 

tâches

- Comment avez-vous procédé pour mener à bien la tâche
proposée ?  
- Qu'avez-vous appris au cours de cette activité ?
- Êtes-vous satisfait de votre travail ?
- Si vous refaites la même tâche demain, quelles stratégies
utiliserez-vous pour être plus efficaces ?  Quelles en sont les 
raisons ?

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



- permettre aux élèves d’agir (écrire, ajuster, analyser) sur le texte (Théorie de l’output, Swain, 1995 ; 
Situations problèmes, De Vecchi et Carmona, 2002) ;

- accompagner le processus d’écriture ( étayages spécifiques et outils pour ré-écrire, Bruner, 1996, 
Bucheton, 2009) ;

- temps de confrontation des textes entre pairs (Conflit socio-cognitif, Bourgeois et Nizet, 1999 ; 
interactions sociales, Rochex, 1997) ;

- temps d’aménagement de l’écrit via des réécritures - en fonction des étayages offerts et des Cette 
deuxième version est beaucoup plus espacée. Beaucoup plus belle. Elle donne encore envie de la lire. 
Mes phrases sont plus faciles à comprendre. Elles sont mieux écrites. J'ai eu le temps de les corriger. 

(SI, après V3)
Je me suis amélioré... on a fait des trucs pour euh... pour euh... pour euh... pour apprendre à l'améliorer, 

à mieux écrire... avec de meilleurs mots... euh... avec beaucoup d'adverbes. (Ni, après V4)
commentaires des partenaires ;

- médiations métacognitives.

Si tu étais amené à refaire un écrit comme celui-ci, comment t’y prendrais-tu ?
Je ferais un plan / je penserais à tout ce qu’on a vu / choisir un titre / faire des 
paragraphes // un pour le physique / un pour les pensées // je relirais bien pour éviter les 
répétitions / en pensant à ce qu’on a fait avec le pirate et le vampire // penser aux 
défauts et qualités pour trouver des mots // je ferais tout de suite attention aux détails / 
en ajoutant des adjectifs et des comparaisons (silence) je demanderais aussi à 
quelqu’un de me relire pour me donner son avis. 

Persévérer

Mettre en projet pour une réédition de la tâche

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF





Lier l’oral et l’écrit ? 

B

Colognesi & Deschepper, 2018

à Nécessité d’envisager l’analyse des pratiques efficaces en
PARLER et en ECRIRE pour établir leur rentabilité mutuelle :

FOCUS 1 : Assistance des pairs. Relecture- Réécoute collaborative

FOCUS 2 : Réoralisation // réécriture

FOCUS 3 : Métacognition ; par écrit/oral pour l’écrit/l’oral

à Montrer le gain réciproque du développement des 
compétences dans les différents domaines d’intégration 
(Colognesi & Deschepper, 2018)

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Lier l’oral et l’écrit ? 

B

Catherine
Reprendre le camembert général et faire des liens avec les études faites ou en cours 

Mettre des points de ccl pour dire que les pratiques efficaces sont identiques pour l’en de l’oral 
ou de l’écrit

Renvoyer à Blabla pour le lien de correspondance entre les progrès de l’un à l’autre
+ dias des chercheurs et recherches en cours pour la suite ? 

• Résistance des acteurs du terrain à me0re en place des ac3vités en PAR /ECO et 

hiérarchisa3on des priorités 

• Primauté épistémique de la didac3que de l’écrit (oral : préoccupa3on plus récente)

Résistance exemples Pistes
le besoin de comprendre le 

sens de l’enseignement de 

l’oral : à quoi il sert et ce 

qu’il apporte aux élèves en 
termes de développement 

de compétences

« L’oral est tout le temps travaillé, quand les élèves arrivent 
de maternelle, ils savent parler et écouter pour répondre aux 
consignes. Pourquoi prendre du temps encore pour cela ? »

« En fait, je ne me pose pas de questions, car j’évite le 
sujet. »

L’oral s’enseigne peu, ce sont les parents qui apprennent à 
parler aux enfants. Il y a d’autres priorités en classe ! »

Distinction oral 

médium > < oral 

objet 

d’apprentissage

Un enseignement-

apprentissage de l’oral 

n’est pas ou peu pertinent 

au regard de la priorité qui 
doit être accordée à l’écrit. 

« Pas évident à mettre en place, il y a beaucoup d’autres 
notions en français à aborder (écriture, lecture, grammaire, 
orthographe) »

« Je laisse de côté le Savoir Parler et écouter au privilège du 
savoir lire et savoir écrire. »

Inscription des 

apprentissages 

dans une notion 

de littératie. 
=> Approches 

intégratives

Colognesi & Deschepper, 2019
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Lier l’oral et l’écrit ? 

B

• Résistance des acteurs du terrain à mettre en place des activités en PAR /ECO et 
hiérarchisation des priorités 

• Primauté épistémique de la didactique de l’écrit (oral : préoccupation plus récente)

Colognesi & Deschepper, 2019
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Lier l’oral et l’écrit ? 

B

Colognesi & Deschepper, 2018

çA te parle  ?  en 6e primaire104

Nom : ................................................................................................  Date : ...................................

ÉBlablabla
Des thèmes à développer 18.1

Voici les points de départ qui te permettront de raconter une histoire à la manière 
de « Blablabla », en respectant la structure de l’auteure.

À la manière de « Blablabla »,
raconte l’album « Gla Gla Gla » autour

de la thématique du froid.

À la manière de « Blablabla », raconte l’album 
« Miam Miam Miam » autour de la thématique

de la faim.

À la manière de « Blablabla », raconte l’album 
« Chaud Chaud Chaud » autour de la thématique 

de la chaleur.

À la manière de « Blablabla »,
raconte l’album « Youpie » autour
de la thématique des sentiments.

À la manière de « Blablabla », raconte l’album 
« Soleil Soleil » autour de la thématique

des vacances.

�

�

�

�

�

Nom :

Blablabla
Des thèmes à développer
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Quelques pistes :
• Travailler sur les genres seconds et 

alterner oral/écrit dans le 
processus d'appren4ssage

• Adapter les disposi4fs existants pour l'écrit à 
l'oral => didac4que spécifique vs
ques4onnements communs

• Envisager les approches intégra4ves (centres de 
li=éra4e)

• Consolider les pra4ques efficaces oral/écrit



Conclusion : enseigner l’écrit et l’oral

- permettre aux élèves d’agir (écrire, ajuster, analyser) sur le texte (Théorie de l’output, Swain, 1995 ; 
Situations problèmes, De Vecchi et Carmona, 2002) ;

- accompagner le processus d’écriture ( étayages spécifiques et outils pour ré-écrire, Bruner, 1996, 
Bucheton, 2009) ;

- temps de confrontation des textes entre pairs (Conflit socio-cognitif, Bourgeois et Nizet, 1999 ; 
interactions sociales, Rochex, 1997) ;

- temps d’aménagement de l’écrit via des réécritures - en fonction des étayages offerts et des 
commentaires des partenaires ;

- médiations métacognitives.

Enseignement 
efficace 
écrit/oral

Définition des objectifs : 
mise en mise en projet de 
communication

Enseignement par les genres 
(Chartrand, Emery-Bruneau & 

Senechal, 2015; Dolz & Gagnon, 2008)

Accompagnement du processus 
d’écriture par des étayages

Temps d’aménagement via 
des réoralisations/ 
réécritures => productions 
intermédiaires

RétroacNons et assistance 
par les pairs : assistance des 
pairs

Temps de métacognition, et 
d'instruction des stratégies

CréaNon d'un climat de 
travail Prise en compte du sujet 

scripteur/orateur
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Recherches actuelles et perspectives

- permettre aux élèves d’agir (écrire, ajuster, analyser) sur le texte (Théorie de l’output, Swain, 1995 ; 
Situations problèmes, De Vecchi et Carmona, 2002) ;

- accompagner le processus d’écriture ( étayages spécifiques et outils pour ré-écrire, Bruner, 1996, 
Bucheton, 2009) ;

- temps de confrontation des textes entre pairs (Conflit socio-cognitif, Bourgeois et Nizet, 1999 ; 
interactions sociales, Rochex, 1997) ;

- temps d’aménagement de l’écrit via des réécritures - en fonction des étayages offerts et des 
commentaires des partenaires ;

- médiations métacognitives.

Enseignement 
efficace 
écrit/oral

Prise en compte du sujet 
scripteur/orateur
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MARIE-FRANCE STORDEUR

L’exposé oral et les émo=ons à l’école primaire
à Exposé en direct vs exposé enregistré



Recherches actuelles et perspectives

- permettre aux élèves d’agir (écrire, ajuster, analyser) sur le texte (Théorie de l’output, Swain, 1995 ; 
Situations problèmes, De Vecchi et Carmona, 2002) ;

- accompagner le processus d’écriture ( étayages spécifiques et outils pour ré-écrire, Bruner, 1996, 
Bucheton, 2009) ;

- temps de confrontation des textes entre pairs (Conflit socio-cognitif, Bourgeois et Nizet, 1999 ; 
interactions sociales, Rochex, 1997) ;

- temps d’aménagement de l’écrit via des réécritures - en fonction des étayages offerts et des 
commentaires des partenaires ;

- médiations métacognitives.

Enseignement 
efficace 
écrit/oral
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CHRISTINE WIERTZ

L’enseignement et l’évaluation de l’explication à l’école primaire

Enseignement par les genres 
(Chartrand, Emery-Bruneau & 

Senechal, 2015; Dolz & Gagnon, 2008)



Recherches actuelles et perspectives

- permettre aux élèves d’agir (écrire, ajuster, analyser) sur le texte (Théorie de l’output, Swain, 1995 ; 
Situations problèmes, De Vecchi et Carmona, 2002) ;

- accompagner le processus d’écriture ( étayages spécifiques et outils pour ré-écrire, Bruner, 1996, 
Bucheton, 2009) ;

- temps de confrontation des textes entre pairs (Conflit socio-cognitif, Bourgeois et Nizet, 1999 ; 
interactions sociales, Rochex, 1997) ;

- temps d’aménagement de l’écrit via des réécritures - en fonction des étayages offerts et des 
commentaires des partenaires ;

- médiations métacognitives.

Enseignement 
efficace 
écrit/oral
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Temps de métacognition, et 
d'instruction des stratégies

SIMON DEMORSY

Les capacités métacognitives des élèves du secondaire 

ELISE BARBIER

Evolution des connaissances, croyances et pratiques de la 
métacognition en FIE



Recherches actuelles et perspectives

- permettre aux élèves d’agir (écrire, ajuster, analyser) sur le texte (Théorie de l’output, Swain, 1995 ; 
Situations problèmes, De Vecchi et Carmona, 2002) ;

- accompagner le processus d’écriture ( étayages spécifiques et outils pour ré-écrire, Bruner, 1996, 
Bucheton, 2009) ;

- temps de confrontation des textes entre pairs (Conflit socio-cognitif, Bourgeois et Nizet, 1999 ; 
interactions sociales, Rochex, 1997) ;

- temps d’aménagement de l’écrit via des réécritures - en fonction des étayages offerts et des 
commentaires des partenaires ;

- médiations métacognitives.

Enseignement 
efficace 
écrit/oral

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF

ANNE-CLAIRE BLANC

Les effets de l’enseignement du récit oral sur les compétences des élèves de 
7-8 ans à produire des récits écrits



Recherches actuelles et perspectives

- permettre aux élèves d’agir (écrire, ajuster, analyser) sur le texte (Théorie de l’output, Swain, 1995 ; 
Situations problèmes, De Vecchi et Carmona, 2002) ;

- accompagner le processus d’écriture ( étayages spécifiques et outils pour ré-écrire, Bruner, 1996, 
Bucheton, 2009) ;

- temps de confrontation des textes entre pairs (Conflit socio-cognitif, Bourgeois et Nizet, 1999 ; 
interactions sociales, Rochex, 1997) ;

- temps d’aménagement de l’écrit via des réécritures - en fonction des étayages offerts et des 
commentaires des partenaires ;

- médiations métacognitives.

Enseignement 
efficace 
écrit/oral

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF

Améliorer les pratiques enseignements de l'oral dans les classes du 
primaire
* Développer des outils pour enseigner et évaluer de l’oral  
* Cartographie de ce qui se passe en HEP

Groupe Collaboratif 
pour l’Enseignement 

de l’Oral
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