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Visees de la presentation

Partager des résultats de recherche relatifs aux
pratiques efficaces qui permettent de planifier des
sequences d'apprentissage favorables au
développement des compétences a communiquer a
I"écrit et a I'oral.

- Quelles implications pour les classes ?

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF
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Ecrit et .

Planter le décor : quelques constats

Quand on parle... d’écrit et d’oral : définitions
Faire I'inventaire des pratiques efficaces
Quelques conseils pour les classes

Conclusion : des liens entre I'écrit et I'oral pour le
développement des compétences des éleves ?

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF
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n Planter le décor':
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ECRITURE : constats AN

Faire écrire les éleves, c’est compliqué !

Les corrections me découragent !

lis n’utilisent pas ce qu’on a vu en
classe quand ils écrivent !

J’ai besoin d’outils...

C’est compliqué de travailler I’écrit
ET
les matiéres dans un méme projet.

................

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



ECRITURE : constats R ”1

Pour les éleves, écrire c’est compliqué !

Mais pourquoi je dois écrire ca ?
Je ne sais pas quoi écrire !

Pas facile de savoir comment
m’ améliorer...

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF
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ECRITURE : constats L 12

Didactique de |‘écriture
bien installée : principes
d‘enseignement validés

empiriquement
(Dufays et al., 2019)

Plusieurs outils sur le
marché pour soutenir
I‘enseignement de |‘écriture

Enseigner
I"écriture: acquis

En formation initiale et
continue : des modules de
formation sur l‘écriture et ses

composantes
(Blaser et al., 2019)

Conscience de
I'importance et de
I'intérét de I'objet

d'enseignement

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



ECRITURE : constats
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Les principes didactiques
validés ne sont pas
nécessairement adoptés
dans les classes pour

enseigner lI'écriture
(Rietdijk, et al., 2017)

L'apprentissage des sous-
ensembles reste plus
"praticable” au regard de
I'attendu de la société
Les hamonisations -
méme locales -
peinent a s'imposer

Les littératies
numeériques interrogent la
compétence scripturale

Enseigner
I"écriture:

obstacles

L'écriture n'est pas ou
peu pratiquée avant la P3 et
entraine des difficutés de
lecture (Schillings et al., 2018)

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



ORAL : constats

Peine a devenir un objet d’enseignement et un outil d’apprentissage
(Colognesi & Deschepper, 2019; Dupont, 2020 ; Gagnon et al., 2017 ; Simard et al., 2019)

Enseignants se disent
mal a l'aise et peu
outillés pour I'enseigner,

I'évaluer
(Colognesi & Dolz, 2017 ; Dumais et
al., 2017; Sénéchal, 2017; Simard,
et al., 2019 ; Wiertz et al., 2021)

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



ORAL : constats

Manque de détails dans
les référentiels

(Dumais et al., 2014; Dumais & Soucy, Difficultés de “conserver’

2020 , ;.
) I'oral et de le réviser
(Fayol, 2009)

Pas ou peu de place dans la

formation des enseignants
(GCEO, en préparation)
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Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



ORAL : constats

Non maitrise constitue un obstacle
a I'apprentissage (source de
mécompréhension : Keene, 2012) et

une surcharge cognitive
(Sweller et al., 2011)

Canal des démarches
intellectuelles et de Ia
construction des

connaissances
(Nonnon, 1999)

75 % des Arguments pour

enseignements se .
el enseigner
réalisent en contexte de

, . V4 . Pe
compréhension orale I"oral Contribue au dgveloppement
(Campbell, 2011) de la pensée via notamment

des médiations métacognitives

-> Oral réflexif

(Jaubert & Rebiere, 2002 ;
Muijs et al., 2014 ; Veeman, 2012)

Levier pour I'apprentissage de la

lecture et de |'écriture (Bianco, 2015;
Colognesi & Deschepper2019b)

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



ORAL : constats

Place majeure dans le
quotidien

bien plus que les Lire-Ecrire
(Lafontaine, 2016)

Permet de lutter contre I'échec

scolaire et I’exclusion sociale
(Le Cunff & Jourdain, 2008 ; Nonnon,
2016)

Arguments pour

enseigner
I"oral

Permet de réagir dans les situations
d’interactions et soutient le développement de
la littératie
(Allen, 2018; Lafontaine, 2013)
v

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



ORAL : constats

Besoin d’études sur ce que
vivent les éleves et comment
les différents profils

progressent

Recherches sur l'oral
encore jeune : 30 ans

Dimension
didactique

Peu de travaux de
recherche,
contrairement a ’'ECRIT

Etapes de focalisation des
recherches : ce que font /
pensent les enseignants — les
effets de dispositifs

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



ECRITURE : constats AR 4

Travail I’ecrit et I’oral, c’est prescrit !

Priorité a I'apprentissage de la lecture centrée sur la
maitrise du sens, a la production d'écrits et a la
communication orale.

(Décret Missions, 1997)

« Les compétences disciplinaires — écouter/lire,
parler/écrire — doivent étre d’égale importance »
(Pacte pour un Enseignement d’Excellence, 2017, p.48).
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Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF
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Quand on parle d’ECRITURE
Quand on parle d'ORAL...

S V1




ECRITURE : définition 1N, 7,

Ecrire, c'est une tache complexe qui nécessite d'envisager les trois
composantes de la compétence scripturale (Dabéne, 1991: Lord, 2009)

Le savoir et
savoir-faire textuel

Grammaire du discours

Grammaire de texte

Grammaire de phrase

Le savoir-graphier
et les savoirs
semiotiques

Aspects graphiques Dlmen§|on
affective
Dimension
conceptuelle
Dimension
axiologique

Le rapport
a l'ecrit

Aspects materiels

Dimension
praxeéologique
Dimension
métascripturale

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



ORAL : définition

Parler |4ssssss) | Ecouter

c’est exprimer sa pensée par la parole et par c’est mobiliser son attention pour
le corps ; c’est produire du sens en tant percevoir des signes sonores, verbaux et
gu’émetteur d’'un message. corporels ; c’est produire du sens en tant

qgue récepteur d’'un message.

Assurer et dégager

Orienter sa parole et Elaborer des ..
. P ) R I'organisation et la Utiliser et identifier les
son écoute en fonction significations : .
) X . cohérence du message moyens verbaux et non
de la situation de retrouver ou produire - .
o o en utilisant le lexique et verbaux
communication des idées

la morphosyntaxe

" olognesi & Deschepper, 20ZT, CoONlerence LJIHbI:J




ORAL : définition

En contexte scolaire, I'oral peut intervenir dans
difféerents types de situations scolaires

situations modalités

, . meédium
ordinaires pédagogiques

outil au oral réflexif

service des apprentissages

un travail spécifique proposé objet
aux eleves (SP-SECO) d’enseignement/apprentissage

Plane, 2015; Wiertz et al. 2021
Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Faire I'inventaire des pratiques
efficaces
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Enseigner I'ecrit : pratiques efficaces

Prendre en considération le

rapport a I'écrit des intervenants
(Colognesi & Niwese, 2020)

Enseignement par les genres
(Dolz & Gagnon, 2008 ; Horverak, 2016)

Temps de métacognition, et

d'instruction des stratégies
(Veenman, 2012)

Définition des objectifs : Enseignement Rétroactions et assistance
mise en projet d'écriture efficace de par les pairs : relectures

I'écriture collaboratives
(Colognesi & Deschepper, 2019;

Turco, 1994 )

Temps d'aménagement de

I’écrit via des réécritures
(Lafont-Terranova, 2009; Niwese,
2010; Reuter, 2002)

Accompagnement du processus
d’écriture par des étayages
(Bruner, 1996; Bucheton, 2009; Colognesi &
Lucchini, 2018)

Koster, et al. 2015; Van Weijen et al. 2018
Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF
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Enseigner l'oral : pratiques efficaces

Création d'un Prendre en considération le

Enseignement par les genres
(Chartrand, et al. 2015; Dolz & Gagnon,
2008; Dumais & Soucy, 2020; Dupont, 2016)

Temps de métacognition, et

d'instruction des stratégies
(Veenman, 2012)

Définition des objectifs : Enseignement Rétroactions et assistance
mise en mise en efficace de par les pairs :
I'oral

(Colognesi & Deschepper, 2019b)

Temps d'aménagement de
I'oral via des
(Colognesi & Dolz, 2017)

Accompagnement du processus

par des étayages
(Bruner, 1996; Bucheton, 2009)

Colognesi & Hanin, 2020
Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Enseignement
efficace
ecrit/oral

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Pratiques qui posent le plus de questions aux enseignants

(Depaepe et al., 2015 ; Vlassis et al., 2014), pratiques d’excellence ? (Perez-
Roux, 2016)

Temps de métacognition, et
d'instruction des stratégies

Enselgnement Rétroactions et assistance

efficace par les pairs : relectures /
ecrit/oral réécoutes collaboratives

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Temps de métacognition, et
d'instruction des stratégies

Enselgnement Rétroactions et assistance

efficace par les pairs : relectures /
ecrit/oral réécoutes collaboratives

a2 )
e Comment aider les éleves a donner du feedback a leur pairs ?

* Que font-ils du FB gu’ils donnent et gu’ils recoivent?
 Quel type de FB par les pairs privilégier ?
\— J

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF




~ N
e Comment faire de la métacognition en classe ?
* A quels moments faut-il la privilégier ?

. / y,
TempsS de métacognition, et
d'instruction des stratégies

Enselgnement Rétroactions et assistance
efficace par les pairs : relectures /
écrit/oral réécoutes collaboratives

NG
4 )
e Comment aider les éleves a donner du feedback a leur pairs ?
* Que font-ils du FB gu’ils donnent et gu’ils recoivent?
 Quel type de FB par les pairs privilégier ?
. .

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



n Quelques conseélls pour
les classes




Enselgnement Rétroactions et assistance

efficace par les pairs : relectures /
ecrit/oral réécoutes collaboratives

a2 )
e Comment aider les éleves a donner du feedback a leur pairs ?

* Que font-ils du FB gqu’ils donnent et qu’ils re¢oivent?

- _/

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF




FB donnés par les éleves

Développer des habiletés de relecture critique des
productions des pairs

Développer des habiletés de relecture critique des productions des pairs ou
outiller les éleves a formuler des feedback efficaces pour réécrire

Stéphane Colognesi & Catherine Van Nieuwenhoven Education & Formation ~ e-307-02, Décembre - 2017

N/
‘ CAIRN

CHERCHER, REPERER, AVANCER

LA RELECTURE COLLABORATIVE COMME LEVIER DE REECRITURE

ET DE SOUTIEN AUX CORRECTIONS DES TEXTES
Stéphane Colognesi et Catherine Deschepper

Armand Colin | « Le francais aujourd'hui »

2018/4 N° 203 | pages 63 a 72

ISSN 0184-7732
ISBN 9782200931971

https://www.cairn.info/revue-le-francais-aujourd-hui-2018-4-page-63.htm

Coloanesi-& Desch r- 2021 nféren IRSEH




Aider les éleves a donner du FB Colognesi &

Van Nieuwenhoven, 2017

Difficultés a consigner les débats dans les textes des pairs

- Les discussions sont intéressantes, mais la rétroaction « sur papier »
peu visible

- FB axé sur les phrases syntaxiquement et sémantiquement correctes
- correction « a la maniere de I'enseignant »
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Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF
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Aider les éleves a donner du FB

Activité(s) pour réfléchir sur la maniere de renvoyer de la
rétroaction, positive et constructive...

Wolsea $a 61118

AL -

1 ey Ao ot lome ot guond. onks daps run o pbe

AULTC @ 0

bk e %ain quu jp L imunain fpugon Lusgour.

Voici le texte de Valéria, une éleve de

5e qui a regcu la méme tache d’écriture

que toi. Quels commentaires pourrais-tu lui
donner pour qu’elle améliore son t

exte?

- nous pouvons parler de...
- régles pour rédiger

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Aider les éleves a donner du FB

Quand on commente des textes, on peut parler
des aspects suivants:

v lecontenu

* choix du titre
* pardes du texte
* progression de l'informadon
* personnages (caractére, physique)
* Idées
* lien avec la consigne d'écriture
I . , * message de ["auteur(e)

* Impression en lisant le texte

.

Quelques régles pour rédiger des commentaires : v laforme

* structure du texte
* Formuler des conseils clairs et compréhensibles.

* Fournir des exemples. v les phrases

* Préter attention A l'orthographe ; utiliser des outils pour vérifier.
(Il fauc éviter d'ajouter des erreurs !)

* Mettre en évidence les éléments A modifier en utlisant des couleurs,
un code.

* Proposer des corrections, donner des explications,
ajouter une régle grammaticale.

* majuscules, ponctuation
* sens
* lien entre les phrases (connecteurs)

v l'orthographe

* accords

v le vocabulaire

* choix des mots

Colognesi, Deschepper, Barbier, Lucchini, 2018 : En pistes ! ) ’
9 PP g Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Aider les éleves a donner du FB Colognesi &

Van Nieuwenhoven, 2017

Apparition de commentaires positifs pour valoriser.

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Aider les eleves a donner du FB Seloanes &
Van Nieuwenhoven, 2017

Apparition de commentaires positifs pour valoriser.
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Aider les éleves a donner du FB Colognesi &

Van Nieuwenhoven, 2017

Commentaires variés, en lien avec les différents niveaux textuels.

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Aider les éleves a donner du FB Colognesi &

Van Nieuwenhoven, 2017

commentaires variés, en lien avec les différents niveaux textuels.

1 A VRAVY éJOnmm\emfaln L ‘A
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 Situation de communication )
« Contenus, idées
» Organisation générale du texte )
: A
» Relations entre les phrases
» La phrase
* Le mot )
N
* Mise en page
y

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Aider les éleves a donner du FB Colognesi &

Van Nieuwenhoven, 2017

commentaires variés, en lien avec les différents niveaux textuels.
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Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Aider les éleves a donner du FB Colognesi &

Van Nieuwenhoven, 2017

commentaires variés, en lien avec les différents niveaux textuels.
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Aider les éleves a donner du FB Colognesi &

Van Nieuwenhoven, 2017

commentaires variés, en lien avec les différents niveaux textuels.

Situation de communication
Contenus, idées
Organisation générale du texte
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Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Aider les éleves a donner du FB Colognesi &

Van Nieuwenhoven, 2017

commentaires variés, en lien avec les différents niveaux textuels.
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Situation de communication
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Aider les éleves a donner du FB Colognesi &

Van Nieuwenhoven, 2017

commentaires variés, en lien avec les différents niveaux textuels.
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Aider les éleves a donner du FB Colognesi &

Van Nieuwenhoven, 2017

commentaires variés, en lien avec les différents niveaux textuels.
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Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Ce gu'ils font du FB recu et donné Colognesi &
Deschepper, 2018

La relecture collaborative comme levier de réécriture

Travail de 2¢ relecture collaborative dans une classe d’éleve de 11-12 ans autour d’'une production
de critique de BD. Feedback négocié dans oralement par groupes de 3 éleves et transmis par écrit
a I’éleve concerné (analyse quali. / étude de cas)

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Ce gu'ils font du FB recu et donné Colognesi &
Deschepper, 2018

La relecture collaborative comme levier de réécriture

Travail de 2¢ relecture collaborative dans une classe d’éléve de 11-12 ans autour d’une production
de critique de BD. Feedback négocié dans oralement par groupes de 3 éleves et transmis par écrit
a I’éleve concerné (analyse quali. / étude de cas)

Eléments de discussion présents | Version de Yuna avant la relecture Version de Yuna apres la relecture collaborative

dans le groupe de Yuna collaborative

Répétitions / /

Sous-titres Pas de sous-titres Les sous-titres « le résumé » et « mon avis » ont été
ajoutés.

—> conseil formulé par le groupe qui a relu Yuna.

Références du livre (auteur, Nom de 'auteur indiqué Ajout de I’édition sous celui de I'auteur.
collection, etc.) —> pas repris dans les commentaires regus.
Détails sur les personnages Le personnage principal est décrit. Pas de modification.
Avis personnel sur 'ouvrage Présence de la phrase « c’est une Modification « Je trouve que cette B.D. est super
chouette BD ». chouette. Si vous la lisez, vous allez beaucoup
rire ».

—> pas rep.ris dans les commentaires regus.

La question d’une note pour Pas de note mais des éroiles Pas de modification.
I'ouvrage attribuées.
Points négatifs de 'ouvrage Pas de point négatif signalé. Pas de modification.
Séparation pour montrer les Beaucoup d’alinéas dans le texte, Modification : séparations pour montrer les
paragraphes parfois entre deux morceaux qui différentes parties. Les parties qui devaient étre
otvent étre ensemble. rapprochées le sont.
doivent ét bl h

—> pas dans les commentaires des autres.

Tableau 2 : Travail de réécriture du texte (ébllzadﬁzé&ug ‘Bé%ﬁf’rlféﬁﬁ‘éfo%?fd@onférence GIRSEF




Ce gu'ils font du FB recu et donné Colognesi &
Deschepper, 2018

La relecture collaborative comme levier de réécriture

Travail de 2¢ relecture collaborative dans une classe d’éléve de 11-12 ans autour d’une production
de critique de BD. Feedback négocié dans oralement par groupes de 3 éleves et transmis par écrit
a I’éleve concerné (analyse quali. / étude de cas)

Eléments de discussion présents | Version de Yuna avant la relecture Version de Yuna apreés la relecture collaborative

dans le groupe de Yuna collaborative

Répétitions / /

Sous-titres Pas de sous-titres Les sous-titres « le résumé » et « mon avis » ont été
ajoutés.

—> conseil formulé par le groupe qui a relu Yuna.

Références du livre (auteur, Nom de l'auteur indiqué Ajout de I’édition sous celui de I'auteur.
collection, etc.) —> pas repris dans les commentaires regus.
Détails sur les personnages Le personnage principal est décrit. Pas de modification.
Avis personnel sur 'ouvrage Présence de la phrase « c’est une Modification « Je trouve que cette B.D. est super
chouette BD ». chouette. Si vous la lisez, vous allez beaucoup
rire ».

—> pas repris dans les commentaires regus.
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Points négatifs de 'ouvrage Pas de point négatif signalé. Pas de modification.
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paragraphes parfois entre deux morceaux qui différentes parties. Les parties qui devaient étre
doivent étre ensemble. rapprochées le sont.
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La relecture collaborative comme levier de réécriture

Travail de 2¢ relecture collaborative dans une classe d’éléve de 11-12 ans autour d’une production
de critique de BD. Feedback négocié dans oralement par groupes de 3 éleves et transmis par écrit
a I’éleve concerné (analyse quali. / étude de cas)

Eléments de discussion présents | Version de Yuna avant la relecture Version de Yuna apreés la relecture collaborative

dans le groupe de Yuna collaborative

Répétitions / /

Sous-titres Pas de sous-titres Les sous-titres « le résumé » et « mon avis » ont été
ajoutés.

—> conseil formulé par le groupe qui a relu Yuna.

Références du livre (auteur, Nom de 'auteur indiqué Ajout de I’édition sous celui de I'auteur.
collection, etc.) —> pas repris dans les commentaires regus.
Détalils sur les personnages Le personnage principal est décrit. Pas de modification.
Avis personnel sur 'ouvrage Présence de la phrase « c’est une Modification « Je trouve que cette B.D. est super
chouette BD ». chouette. Si vous la lisez, vous allez beaucoup
rire ».

—> pas rep.ris dans les commentaires regus.

La question d’une note pour Pas de note mais des éroiles Pas de modification.

I'ouvrage attribuées.

Points négatifs de I'ouvrage Pas de point négatif signalé. Pas de modification.

Séparation pour montrer les Beaucoup d’alinéas dans le texte, Modification : séparations pour montrer les

paragraphes parfois entre deux morceaux qui différentes parties. Les parties qui devaient étre
doivent étre ensemble. rapprochées le sont.

—> pas dans les commentaires des autres.
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Synthese : assistance des pairs

Retravail des productions

Validation et
valorisation des aspects
pris en charge

Travail sur différents
niveaux du texte

Double gain (ce qu’ils
disent//ce qu’ils
recoivent)

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Synthese : assistance des pairs

Retravail des productions Gains supplémentaires

Validation et
valorisation des aspects
pris en charge

Meétalangage adapté

Connaissances déclaratives

. s deviennent opérationnelles
Travail sur différents P

niveaux du texte , : .
Rétroactions positives =

modification de la posture de

Double gain (ce qu’ils lecteur et d’auteur
disent//ce qu’ils
recoivent) Apprentissage de stratégies de

relecture critique

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Enselgnement Rétroactions et assistance

efficace par les pairs : relectures /
ecrit/oral réécoutes collaboratives

* Quel type de FB par les pairs privilégier ?
\— J

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF




Quel type de FB par les pairs a privilégier ?

Comparaison du FB écrit individuel et FB oral discuté, dans le cadre de
prestations orales

- dispositif d’enseignement/apprentissage en P5-6, d’une durée totale
de 16 x 50 minutes avec un travail sur le récit de vie
= 4 moments de discussions entre pairs, avant la réoralisation

Studies in Educational Evaluation 67 (2020) 100917

Contents lists available at ScienceDirect = L
Studies in

Educational
Evaluation

Studies in Educational Evaluation

journal homepage: www.elsevier.com/locate/stueduc

Formative peer assessment to enhance primary school pupils’ oral skills: R)
Comparison of written feedback without discussion or oral feedback during %
a discussion

Stéphane Colognesi*, Caroline Vassart, Benoit Blondeau, Liesje Coertjens

Université catholique de Louvain, Faculty of Psychology and Educational Sciences, Belgium

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Modalité de FB par les pairs a privilegier

Colognesi, Vassart,
Blondeau & Coertjens,

2020

Number of sense units (percentages) for the six aspects of oral communication by the nature of the feedback, per condition.

Informative feedback

Making suggestions

Prescriptive feedback

Written feedback condition

Discussed oral feedback condition

Communication intention

Idea development

Organization and coherence of the message
Grammatical aspects

Verbal communication

Non-verbal communication

TOTAL

Communication intention

Idea development

Organization and coherence of the message
Grammatical aspects

Verbal communication

Non-verbal communication

TOTAL

0

46 (15 %)
153 (49 %)
14 (5 %)
44 (14 %)
30 (10 %)
287 (92 %)
0

103 (12 %)
327 (38 %)
34 (4 %)
94 (11 %)
69 (8 %)
627 (73%)

- O

7 (2 %)

1

12 (4%)

0

17 (2 %)
95 (11 %)
27 (3 %)
17 (2 %)
17 (2 %)
173 (20%)

= N O

31 %)

6 (2 %)

0

12 (4%)
0

8 (1 %)

8 (1 %)

26 (3 %)
9 (1 %)

9 (1 %)

60 (7%)

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF
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0

8 (1 %)
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60 (7%)

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Modalité de FB par les pairs a privilegier

Colognesi, Vassart,
Blondeau & Coertjens,

2020

Number of sense units (percentages) for the six aspects of oral communication by the nature of the feedback, per condition.

Informative feedback

Making suggestions

Prescriptive feedback

Written feedback condition

Discussed oral feedback condition

Communication intention

Idea development

Organization and coherence of the message
Grammatical aspects

Verbal communication

Non-verbal communication

TOTAL

Communication intention

Idea development
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Verbal communication
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TOTAL

0
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Modalité de FB par les pairs a privilegier

Colognesi, Vassart,
Blondeau & Coertjens,

2020

Number of sense units (percentages) for the six aspects of oral communication by the nature of the feedback, per condition.

Informative feedback

Making suggestions

Prescriptive feedback

Written feedback condition

Discussed oral feedback condition

Communication intention

Idea development

Organization and coherence of the message
Grammatical aspects

Verbal communication

Non-verbal communication

TOTAL

Communication intention

Idea development

Organization and coherence of the message
Grammatical aspects

Verbal communication

Non-verbal communication

TOTAL

0
46 (15 %)
153 (49 %)
14 (5 %)
44 (14 %)
20 (10 04)
287 (92 %)
0

103 (12 %)
327 (38 %)
34 (4 %)
94 (11 %)
69 (8 %)
627 (73%)

- O

7 (2 %)

1

12 (4%)

0

17 (2 %)
95 (11 %)
27 (3 %)
17 (2 %)
17 (2 %)
173 (20%)

= N O

31 %)

6 (2 %)

0

12 (4%)
0

8 (1 %)

8 (1 %)

26 (3 %)
9 (1 %)

9 (1 %)

60 (7%)

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Colognesi, Vassart,
Blondeau & Coertjens,
2020

Modalité de FB par les pairs a privilegier

Ta structure, c’est ok !

Number of sense units (percentages) for the six aspects of oral commun& 'é nature of the feedback, per condition.

ﬁmanve feedback

Making suggestions

Prescriptive feedback

Written feedback condition Communication intention 0 0
Idea development 6 (15 %) 2 2
Organization and coherence of the message 153 (49 %) 1 1
Grammatical aspects 14 (5 %) 1 31 %)
Verbal communication 44 (14 %) 7 (2 %) 6 (2 %)
Non-verbal communication 20 (10 04) 1 0
TOTAL 287 (92 %) 12 (4%) 12 (4%)

Discussed oral feedback condition Communication intention 0 0 0
Idea development 103 (12 %) 17 (2 %) 8 (1 %)
Organization and coherence of the message 327 (38 %) 95 (11 %) 8 (1 %)
Grammatical aspects 34 (4 %) 27 (3 %) 26 (3 %)
Verbal communication 94 (11 %) 17 (2 %) 9 (1 %)
Non-verbal communication 69 (8 %) 17 (2 %) 9 (1 %)
TOTAL 627 (7 3%) 173 (20%) 60 (7%)

N

Tu redis souvent les mémes

connecteurs

Colognesi & Deschepper, 2021, Conference GIRSEF




Modalité de FB par les pairs a privilegier

Colognesi, Vassart,
Blondeau & Coertjens,

2020

Number of sense units (percentages) for the six aspects of oral communication by the nature of the feedback, per condition.

Informative feedback

Making suggestions

Prescriptive feedback

Written feedback condition

Discussed oral feedback condition

Communication intention

Idea development

Organization and coherence of the message
Grammatical aspects

Verbal communication

Non-verbal communication

TOTAL

Communication intention

Idea development

Organization and coherence of the message
Grammatical aspects

Verbal communication

Non-verbal communication

TOTAL

0

46 (15 %)
153 (49 %)
14 (5 %)
44 (14 %)
30 (10 %)
287 (92 %)
0

103 (12 %)
327 (38 %)
34 (4 %)
94 (11 %)
69 (8 %)
627 (73%)

- O

7 (2 %)

]

12 (4%)
0

17 (2 %)
95 (11 %)
27 (3 %)
17 (2 %)
17 (2.9

173 (20%)

= N O

31 %)

6 (2 %)

0

12 (4%)
0

8 (1 %)

8 (1 %)

26 (3 %)
9 (1 %)

9 (1 %)

50 (7%)

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Colognesi, Vassart,

Modalité de FB par les pairs a privilegier Blondeau & Coertjens,

Essaie de faire des
pauses

Number of sense units (percentages) for the six aspects of oralb\ ; by the nature of the feedback, per condition.

2020

\ \Waﬁve feedback Making suggestions

Prescriptive feedback

Written feedback condition Communication intention 0
Idea development 46 (15 2
Organization and coherence of the message 153 (49 %) 1
Grammatical aspects 14 (5 %) 1
Verbal communication 44 (14 %) 7 (2 %)
Non-verbal communication 30 (10 %) 1
TOTAL 287 (92 %) 12 (4%)
Discussed oral feedback condition Communication intention 0 0
Idea development 103 (12 %) 17 (2 %)

Organization and coherence of the message 327 (38 %) (11 %)
Grammatical aspects 34 (4 %) 27 (3 %)
Verbal communication 17 (2 %)
AL 1 .1 2 42 1™ (D 0/

Essaye de parler plus fort. Imagine que tu es en face

= N O

31 %)

6 (2 %)

0

12 (4%)
0

8 (1 %)

8 (1 %)

26 (3 %)
9 (1 %)

9 (1 %)

50 (7%)

de cinquante personnes.
Pour améliorer ton aisance, tu pourrais répéter plusieurs fois
certains mots. Ceux que tu trouves difficiles a prononcer.

Cotogrresit&Desctepper; 2021, Conférence GIRSEFE



Modalité de FB par les pairs a privilegier

Colognesi, Vassart,
Blondeau & Coertjens,

2020

Number of sense units (percentages) for the six aspects of oral communication by the nature of the feedback, per condition.

Informative feedback

Making suggestions

Written feedback condition

Discussed oral feedback condition

Communication intention

Idea development

Organization and coherence of the message
Grammatical aspects

Verbal communication

Non-verbal communication

TOTAL

Communication intention

Idea development

Organization and coherence of the message
Grammatical aspects

Verbal communication

Non-verbal communication

TOTAL

0

46 (15 %)
153 (49 %)
14 (5 %)
44 (14 %)
30 (10 %)
287 (92 %)
0

103 (12 %)
327 (38 %)
34 (4 %)
94 (11 %)
69 (8 %)
627 (73%)

- O

7 (2 %)

1

12 (4%)

0

17 (2 %)
95 (11 %)
27 (3 %)
17 (2 %)
17 (2 %)
173 (20%)

Prescriptive feedback

= N O

3(1 %)
6 (2 %)

0

12 (4%)
0

8 (1 %)

8 (1 %)

26 (3 %)
9 (1 %)

0 (1 04

60 (7%)

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Colognesi, Vassart,

Modalité de FB par les pairs a privilegier Blondeau & Coertjens,
2020

Il faut que tu articules !

Number of sense units (percentages) for the six aspects of oral communication by the nature of the feedba dition.

Informative feedback Making\S\ s Prescriptive feedback

Written feedback condition Communication intention 0 0 0
Idea development 46 (15 %) 2 2
Organization and coherence of the message 153 (49 %) 1 1
Grammatical aspects 14 (5 %) 1 31 %)
Verbal communication 44 (14 %) 7 (2 %) 6 (2 %)
Non-verbal communication 30 (10 %) 1 0
TOTAL 287 (92 %) 12 (4%) 12 (4%)
Discussed oral feedback condition Communication intention 0 0 V]
Idea development 103 (12 %) 17 (2 %) 8 (1 %)
Organization and coherence of the message 327 (38 %) 95 (11 %) 8 (1 %)
Grammatical aspects 34 (4 %) 27 (3 %) 26 (3 %)
Verbal communication 94 (11 %) 17 (2 %) 9 (1 %)

Non-verbal communication 69 (8 %) 17 (2 %) a1 0:)
TOTAL 627 (73%) W 60 (7%)

/ /

Tu dois regarder le public plus souvent pour qu’on te

suive
Colognesi & Deschepper 2021 _Caonfdrence GIRSEF




Colognesi, Vassart,

Modalité de FB par les pairs a privilegier Blondeau & Coertjens,
2020

Number of sense units (percentages) for the six aspects of oral communication by the nature of the feedback, per condition.

Informative feedback Making suggestions Prescriptive feedback
Written feedback condition Communication intention 0 0 0
Idea development 46 (15 %) 2 2
Organization and coherence of the message 153 (49 %) 1 1
Grammatical aspects 14 (5 %) 1 31 %)
Verbal communication 44 (14 %) 7 (2 %) 6 (2 %)
Non-verbal communication 30 (10 %) 1 0
TOTAL 287 (92 %) 12 (4%) 12 (4%)
Discussed oral feedback condition Communication intention 0 0 0
Idea development 103 (12 %) 17 (2 %) 8 (1 %)
Organization and coherence of the message 327 (38 %) 95 (11 %) 8 (1 %)
Grammatical aspects 34 (4 %) 27 (3 %) 26 (3 %)
Verbal communication 94 (11 %) 17 (2 %) 9 (1 %)
Non-verbal communication 69 (8 %) 17 (2 9%) 9 (1 %)
TOTAL 627 (73%) 173 (20%) 50 (7%)

Le feedback négocié amene les éleves a produire plus de

commentaires de type « conseil »
Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Colognesi, Vassart,

Modalité de FB par les pairs a privilegier Blondeau & Coertjens,
2020

conduit les éleves a progresser davantage
- obligation de se mettre d'accord (coconstruction du jugement, Wegmuller & Allal, 1997)
- s'adresse directement a |'orateur

Numbe@bf sense units (percentages) for the six aspects of oral communication by the nature of the feedback, per condition.

Informative feedback Making suggestions Prescriptive feedback
Writtg@feedback condition Communication intention 0 0 0
Idea development 46 (15 %) 2 2
Organization and coherence of the message 153 (49 %) 1 1
Grammatical aspects 14 (5 %) 1 31 %)
Verbal communication 44 (14 %) 7 (2 %) 6 (2 %)
Non-verbal communication 30 (10 %) 1 0
TOTAL 287 (92 %) 12 (4%) 12 (4%)
Discussed oral feedback condition Communication intention 0 0 0
Idea development 103 (12 %) 17 (2 %) 8 (1 %)
Organization and coherence of the message 327 (38 %) 95 (11 %) 8 (1 %)
Grammatical aspects 34 (4 %) 27 (3 %) 26 (3 %)
Verbal communication 94 (11 %) 17 (2 %) 9 (1 %)
Non-verbal communication 69 (8 %) 17 (2 %) 9 (1 %)
TOTAL 627 (73%) 173 (20%) 60 (7%)

Le feedback négocié amene les éleves a produire plus de

commentaires de type « conseil »
Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Temps de métacognition, et
d'instruction des stratégies

Enseignement
efficace
ecrit/oral

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



~

\

Comment faire de la métacognition en classe ?
A quels moments faut-il la privilégier ?

TempsS de métacognition, et
d'instruction des stratégies

Enseignement
efficace
écrit/oral

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



P5 : écrire une critique de BD

Pratiques efficaces (ltinéraire : 16 périodes de 50')

2 conditions : avec // sans métacognition

Méme dispositif d’enseignement, méme temps de travail, méme enseignant
Etayage grammatical : adverbes

i e ee INTERNATIONAL ELECTRONIC
j JOURNAL OF ELEMENTARY EDUCATION

June 2020, Volume 12, Issue 5, 459-470

Received: 18 March 2020

Teaching Writing—With or Without Revised:  5June 2020
Metacognition?: An Exploratory Study of IASSNF);; _9229";“"““"
11- to 12-Year-Old Students Writing A Book = .

REVI ew www.iejee.com

Stéphane Colognesi®*, Clémence Piret®, Simon Demorsy-,
Elise Barbier® DOI: 10.26822/iejee.2020562136

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEE
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e Le groupe dans la condition métacognition a progressé dans
toutes les composantes évaluées, contrairement a I'autre
groupe



i

Quelques résultats | colognes & De&ckpper, 2021,

conférénce GIRSEF

e Le groupe dans la condition métacognition a progressé dans
toutes les composantes évaluées, contrairement a I'autre
groupe

—> Introduire des questions métacognitives



Quelques resultats : Colognesi&Deéf@@;bgzozt

conférénce GIRSEF

* Le groupe dans la condition métacognition a progressé dans
toutes les composantes évaluées, contrairement a l'autre
groupe

—> Introduire des questions métacognitives

* Facilite le transfert des apprentissages dans le texte
(différence pour les adverbes : savoir enseigné mobilisé dans
I"écrit dans la condition métacognition vs pas dans |'autre
condition)



Quelques resultats | Solognesi & DeSobpper, 2021,

conférénce GIRSEF

e Le groupe dans la condition métacognition a progressé dans
toutes les composantes évaluées, contrairement a I'autre
groupe

—> Introduire des questions métacognitives

* Facilite le transfert des apprentissages dans le texte
(différence pour les adverbes : savoir enseigné mobilisé dans
I’écrit dans la condition métacognition vs pas dans I'autre
condition) - Questionner les éléves sur ce gu’ils retiennent des

activités d’étayage et sur les liens explicites qu’ils font
avec la production
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Le groupe dans la condition métacognition a progressé dans
toutes les composantes évaluées, contrairement a l'autre
groupe

—> Introduire des questions métacognitives

Facilite le transfert des apprentissages dans le texte
(différence pour les adverbes : savoir enseigné mobilisé dans
I"écrit dans la condition métacognition vs pas dans |'autre

condition) - Questionner les éléves sur ce gu’ils retiennent des
activités d’étayage et sur les liens explicites qu’ils font
avec la production

Amene la prise de conscicence de l'utilité des activités

(valeur percue des taches) et du sentiment de compétence



Quelques résultats | oiognesi & Dok
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: pper, 2021,
Conférénce GIRSEF

Le groupe dans la condition métacognition a progressé dans
toutes les composantes évaluées, contrairement a l'autre
groupe

—> Introduire des questions métacognitives

Facilite le transfert des apprentissages dans le texte
(différence pour les adverbes : savoir enseigné mobilisé dans
I"écrit dans la condition métacognition vs pas dans |'autre

condition) - Questionner les éléves sur ce gu’ils retiennent des
activités d’étayage et sur les liens explicites qu’ils font
avec la production

Amene la prise de conscicence de l'utilité des activités

(valeur percue des taches) et du sentiment de compétence

- Penser a faire dire aux éléves leurs progres, les
difféerences qu’ils observent entre les productions, ...



Modalites de mise en place

Efklides, 2008; Gagniere, 2010; Veenman, 2006, 2012
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Modalites de mise en place

Prompts métacognitifs
Verbalisation de pratiques,
justifications, explicitations, ...

L’enseignant pose la question a la classe,
plusieurs éléves répondent : partage des
informations

Efklides, 2008; Gagniere, 2010; Veenman, 2006, 2012
Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEE



Modalites de mise en place

Prompts métacognitifs
Verbalisation de pratiques,

justifications, explicitations, ...
2 f

L’enseignant pose la question a un éléve en
particulier : permet d’aller plus loin dans les
verbalisations

Efklides, 2008; Gagniere, 2010; Veenman, 2006, 2012
Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEE



Modalites de mise en place

Prompts métacognitifs
Verbalisation de pratiques,
justifications, explicitations, ...

L’éléve répond a des questions
dans un micro / dictaphone : pas *
de pression :

Efklides, 2008; Gagniere, 2010; Veenman, 2006, 2012
Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEE



Modalites de mise en place

Prompts métacognitifs
Verbalisation de pratiques,
justifications, explicitations, ...

[

L’éléve compléte seul un
document : réflexion moins
spontanée, plus réfléchie

Efklides, 2008; Gagniere, 2010; Veenman, 2006, 2012
Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEE



Modalites de mise en place

Prompts métacognitifs
Verbalisation de pratiques,
justifications, explicitations, ...

Allo-confrontations
Comparaisons des pratiques
d’apprentissage, des stratégies, ...

LHOR)

m"‘ Efklides, 2008; Gagniere, 2010; Veenman, 2006, 2012

==
i
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Exemples de questions | ; |

Trois types de questions

- Qu’avez-vous compris de la tache ?

Avant les T A
- Quel est votre objectif personnel pour cette tache ?
taches - Comment allez-vous procéder ?
- Expliquer ce que vous avez fait jusqu'a présent ? Par quelles
Pendant étapes étes-vous passés?
- Lorsque vous avez rencontré une difficulté, gu'avez-vous fait ?
les taches - Comment pensez-vous continuer a travailler ? Quelles sont
vos prochaines étapes ?
- Comment avez-vous procédé pour mener a bien la tache
proposée ?
Aprés les - (Alu'avez—vous appris au cours de cette activité ?
- Etes-vous satisfait de votre travail ?
taches

- Si vous refaites la méme tache demain, quelles stratégies
utiliserez-vous pour étre plus efficaces ? Quelles en sont les
raisons ?

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEE



Persévérer

7ot

SA je réalise la consigne

je suis occupe d’écrire la cinquieme réécriture //
comme on a appris plusieurs choses depuis le début /

et bien je me sers de ces choses-1a pour €crire // parce
qu’on a fait une activité sur les adjectifs et on devait

choisir cinq mots qu’on devait ajouter // c’est pour ¢a

que je les ai ajoutes // parce que je lisais la phrase et
je le trouvais bien 13 ou je 1’ai mis

Mettre en projet pour une réédition de la tache

Si tu étais amené a refaire un écrit comme celui-ci, comment t’y prendrais-tu ?

Je ferais un plan / je penserais a tout ce qu’'on a vu / choisir un titre / faire des
paragraphes // un pour le physique / un pour les pensées // je relirais bien pour éviter les
répétitions / en pensant a ce qu’on a fait avec le pirate et le vampire // penser aux
défauts et qualités pour trouver des mots // je ferais tout de suite attention aux détails /
en ajoutant des adjectifs et des comparaisons (silence) je demanderais aussi a
quelgu’un de me relire pour me donner son avis.

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Conclusion : des liens entre |'écrit et
I'oral pour le développement des
compétences communicationnelles
des éleves ?




Ller I Oral et I eC”t ? Colognesi & Deschepper, 2018

- Nécessité d’envisager I'analyse des pratiques efficaces en
PARLER et en ECRIRE pour établir leur rentabilité mutuelle :

FOCUS 1 : Assistance des pairs. Relecture- Réécoute collaborative
FOCUS 2 : Réoralisation // réécriture
FOCUS 3 : Métacognition ; par écrit/oral pour I’écrit/I’oral

= Montrer le gain réciproque du développement des

compétences dans les différents domaines d’intégration
(Colognesi & Deschepper, 2018)

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Lier I'oral et I'écrit ?

Colognesi & Deschepper, 2019

* Résistance des acteurs du terrain a mettre en place des activités en PAR /ECO et
hiérarchisation des priorités

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Ller I Oral et I ecrlt ? Colognesi & Deschepper, 2019

* Résistance des acteurs du terrain a mettre en place des activités en PAR /ECO et
hiérarchisation des priorités

Résistance exemples Pistes

le besoin de comprendre le | « L’oral est tout le temps travaillé, quand les éléves arrivent | Distinction oral
sens de 'enseignement de | de maternelle, ils savent parler et écouter pour répondre aux | médium > < oral
I"oral : a quoi il sert et ce consignes. Pourquoi prendre du temps encore pour cela ? » objet

qu’il apporte aux éleves en d’apprentissage
termes de développement | « En fait, je ne me pose pas de questions, car j’évite le
de compétences sujet. »

L’oral s’enseigne peu, ce sont les parents qui apprennent a
parler aux enfants. Il y a d’autres priorités en classe ! »

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Ller I Oral et I ecrlt ? Colognesi & Deschepper, 2019

* Résistance des acteurs du terrain a mettre en place des activités en PAR /ECO et
hiérarchisation des priorités

Résistance exemples Pistes

le besoin de comprendre le | « L’oral est tout le temps travaillé, quand les éléves arrivent | Distinction oral
sens de I'enseignement de | de maternelle, ils savent parler et écouter pour répondre aux | médium > < oral
I"oral : a quoi il sert et ce consignes. Pourquoi prendre du temps encore pour cela ? » objet

qu’il apporte aux éleves en d’apprentissage
termes de développement | « En fait, je ne me pose pas de questions, car j’évite le
de compétences sujet. »

L’oral s’enseigne peu, ce sont les parents qui apprennent a
parler aux enfants. Il y a d’autres priorités en classe ! »

Un enseignement- « Pas évident a mettre en place, il y a beaucoup d’autres Inscription des
apprentissage de |'oral notions en francais a aborder (écriture, lecture, grammaire, apprentissages
n’est pas ou peu pertinent orthographe) » dans une notion
au regard de la priorité qui de littératie.
doit étre accordée a I'écrit. | « Je laisse de coté le Savoir Parler et écouter au privilege du | => Approches
savoir lire et savoir écrire. » intégratives

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Lier I'oral et I'écrit ?

Colognesi & Deschepper, 2019

* Primauté épistémique de la didactique de |'écrit (oral : préoccupation plus récente)

LE MAGAZINE DES PROFESSIONNELS DE L'ENSEIGNEMENT

PROF

TRIMESTRIEL - DECEMBRE 2019 - JANVIER-FEVRIER 2020 | NUMER(

DOSS.IER [P

Enselgner
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Lier I'oral et I'écrit ?

Colognesi & Deschepper, 2018

Fabnenne Ségu\!

Bla bla bla Quelques pistes :

/ * Travailler sur les genres seconds et
g alterner oral/écrit dans le

processus d'apprentissage

e Adapter les dispositifs existants pour I'écrit a
I'oral => didactique spécifique vs
guestionnements communs

* Envisager les approches intégratives (centres de
littératie)

* Consolider les pratiques efficaces oral/écrit

}I<- ---------------------------------------------------------------------------------
5 A la maniére de «Blablabla »,
raconte I’album « Gla Gla Gla » autour
de la thématique du froid.

A la maniére de «Blablabla », raconte I’album
« Miam Miam Miam » autour de la thématique
de la faim.

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Conclusion : enseigner l'écrit et I'oral

Création d'un climat de

travail Prise en compte du sujet

scripteur/orateur

Enseignement par les genres

(Chartrand, Emery-Bruneau &
Senechal, 2015; Dolz & Gagnon, 2008)

Temps de métacognition, et
d'instruction des stratégies

Définition des objectifs :  J=g{=I[e[al=1nal=1al!

mise en mise en projet de efficace
communication

Rétroactions et assistance
par les pairs : assistance des

écrit/oral pairs

Temps d’aménagement via
des réoralisations/
réécritures => productions
intermédiaires

Accompagnement du processus
d’écriture par des étayages

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Prise en compte du sujet
scripteur/orateur

Enseignement

efficace
ecrit/oral

JezZe
/7 \ |

) \

\ GREFFE

APPRENTISSAGE

MARIE-FRANCE STORDEUR

L'exposé oral et les émotions a I'école primaire
= Exposé en direct vs exposé enregistré

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Recherches actuelles et perspectives

Enseignement par les genres

(Chartrand, Emery-Bruneau &
Senechal, 2015; Dolz & Gagnon, 2008)

Enseignement
efficace

ecrit/oral

RL.CEO
/] |

7\

\ GREFFE

APPRENTISSAGE

CHRISTINE WIERTZ

L’enseignement et I’évaluation de I'explication a I’école primaire

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



SIMON DEMORSY

Les capacités métacognitives des éleves du secondaire

Temps de métacognition, et
d'instruction des stratégies

Enseignement
efficace
écrit/oral

ELISE BARBIER

Evolution des connaissances, croyances et pratiques de la
métacognition en FIE

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Recherches actuelles et perspectives

ANNE-CLAIRE BLANC

Les effets de I'enseignement du récit oral sur les compétences des éleves de
7-8 ans a produire des récits écrits

Enseignement
efficace
ecrit/oral

Colognesi & Deschepper, 2021, Conférence GIRSEF



Recherches actuelles et perspectives

Ameéliorer les pratiques enseignements de l'oral dans les classes du
primaire

* Développer des outils pour enseigner et évaluer de l'oral

* Cartographie de ce qui se passe en HEP

Enseignement
efficace ¢
écrit/oral

Groupe Collaboratif
pour I'Enseignement
de I'Oral

“CEO

GREFFE
APPRENTISSAGE

] 1;'7_7
- o s
& \ g 5
! % ';?,': WF.."\- m A 4
.- & . -t T T
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Merci ! Place aux échanges
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