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Présenter	la	notion	de	compétence	
scripturale,	en	identifiant	ses	différentes	
composantes		
	
et	en	montrant	comment	l’aborder	en	
termes	de	système	pour	prendre	en	
compte	tant	les	savoirs	au	sens	large	que	
le	rapport	à	l’écriture	des	élèves		

Notre visée



1.	Définir	la	compétence	scripturale	
	

2.	Mesurer	l’évolution	de	la	compétence	scripturale	?	
	

3*.		Retenir	quelques	préconisations	institutionnelles		

Plan



La	compétence	scripturale



Faire écrire les élèves, c’est compliqué ! 

La production écrite en classe

Les corrections me découragent !

Ils n’utilisent pas ce qu’on a vu en 
classe quand ils écrivent !

J’ai besoin d’outils…

C’est compliqué de travailler l’écrit 
ET 

les matières dans un même projet.



Pour les élèves, écrire, c’est compliqué ! 

La production écrite en classe

Mais pourquoi je dois écrire ça ?

Je ne sais pas quoi écrire ! 

Pas facile de savoir comment 
m’ améliorer…



une situation complexe (Fayol, 2007 ; Fayol et Schneuwly, 1987) 
qui implique différents niveaux de traitements (Bourdin, 2002)

Global 

•  Situation de communication 
•  Contenus, idées 
•  Organisation générale du texte 

Local 

•  Relations entre les phrases 
•  La phrase 
•  Le mot 

Global 
•  Mise en page 

Fondements : Écrire, c’est…

Rapport à l’écrit



	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

Dabène,	1991	;	Reuter,	1996	;		Barré-De	Miniac,	2000,	2002	;	Penloup,	2000	;		Chartrand	&	Blaser,	2008	;	Lafont-
Terranova	&	Colin,	2006	,	Lafont-Terranova	,	2009,	2013	;	Colin,	2014.	

Les trois composantes de la compétence scripturale en interaction 

La compétence scripturale

 
 
 
 
,  

	Savoirs	
linguistiques,	
graphiques,	

pragmatiques… 

Savoir-faire	
Savoir-faire	textuel	
Savoir-graphier,	…		

Représentations	
Rapport	à	l’écriture		

	

Investissement	
Opinions,	attitudes;	

Conceptions	
Modes	de	verbalisation	
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La compétence scripturale

 
 
 
 
,  

	Savoirs	
linguistiques,	
graphiques,	

pragmatiques… 

Savoir-faire	
Savoir-faire	textuel	
Savoir-graphier,	…		

Représentations	
Rapport	à	l’écriture		

	

Investissement	
Opinions,	attitudes;	

Conceptions	
Modes	de	verbalisation	

Aspects socio-
pragmatiques 

Aspects  
encyclopédiques 

Aspects  
génériques et textuels 

Aspects 
 linguistiques 



	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

Des	représentations	au	rapport		
à	l’écriture	

Le	rapport		à	l’écriture	
	(Barré	De	Miniac,	2002)	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
				

L’investissement	

La	verbalisation		

Les	conceptions		

Les		opinions	
et	les	

attitudes	



	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

Des	représentations	au	rapport		
à	l’écriture	

« On ne peut faire l’impasse sur le rapport à l’écriture si l’on 
souhaite développer les compétences scripturales des élèves et les 
compétences didactiques des maitres en la matière » (Lebrun, 2007 : 
383).

«  Les logiques d’arrière-plan (valeurs, engagement éthique, 
conceptions de l’apprentissage, connaissances) jouent un rôle 
essentiel dans l’orientation des gestes professionnels. […] Les 
dynamiques qui excluent ou au contraire poussent les élèves plus loin 
[…] se jouent autant dans l’avancée des actions […] que dans les 
représentations et rapports qui leur préexistent et les orientent. Et ce, 
auss i b ien de la par t des é lèves que de ce l le des 
enseignants » (Bucheton, 2014 : 15-16).
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	 (Barré-De Miniac, 1992, 2002; 
Chartrand & Blaser, 2006, 2008 ; 

Colognesi & Lucchini, 2016;
Falardeau & Grégoire, 2006 ;

Niwese & Bazile, 2014) 

Le	rapport	à	l’écrit	«	concerne	les	pratiques	de	lecture	et	d’écriture	ainsi	que	les	produits	de	ces	
activités,	les	textes	lus	et	écrits	»	(Chartrand	et	Blaser,	2008,	p.	111).	Il	reprend	et	élargit	ce	qu’on	
appelle	les	représentations	(Colin,	2014).		

Le rapport à l’écrit
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Le rapport à l’écrit
La	dimension	métascripturale	a	une	importance	majeure	sur	le	rapport	à	l’écrit	dans	
son	ensemble	(Colognesi	&	Lucchini,	2016)	

(Barré-De Miniac, 1992, 2002; 
Chartrand & Blaser, 2006, 2008 ; 

Colognesi & Lucchini, 2016;
Falardeau & Grégoire, 2006 ;

Niwese & Bazile, 2014) 



Mesurer	l’évolution	de	la	
compétence	scripturale	?		



Temps d'apprentissage  

Texte B 
(transfert) 3è 

version 2è 
version 1e 

jet 

4è 
version 

chef-
d'oeuvre 

(Colognesi, 2015; Colognesi & Lucchini, 2018)

Etayage(s) 
Langue 

Etayage  
Format 

Relecture 
des pairs 

Relecture 
des pairs 

Diffusion / 
Partage 

Médiations 
métacognitive

s 

Enseignement par les genres 
(Dolz & Schneuwly, 1999 ; Dolz et Gagnon, 

2008 ; Chartrand, Émery-Bruenau & 
Sénéchal, 2015)

enseignant : 
gestes  
professionnels 
ajustés  

logique  
collaborative 

 
 
 

Sujet écrivant 

Un exemple de dispositif d’accompagnement et 
de mesure de la compétence scripturale : Itinéraires



Mesurer les savoirs 
et savoir-faire? Un exemple
Faire évoluer la compétence scripturale des élèves 
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Grille&d’évaluation&de&l’écrit1&………………..&
de&…………………………………&
!
!

1&–&Tenir&compte&des&paramètres&de&la&situation&de&communication& Commentaires&–&
argumentation&de&la&note&

L’intention!de!communication!est!respectée!:!écrire!
pour!décrire!le!personnage!et!ses!pensées.! 0! 1! 2! 3! ! !

Le!texte!rédigé!est!adapté!au!destinataire.! 0! 1! 0!=!non!!!!!!!1!=!oui! !
!

2&–&Elaborer&des&contenus&/&des&significations& Commentaires&–&
argumentation&de&la&note&

Chaque!passage!est!compréhensible!sans!effort!à!la!
première!lecture.!! 0! 1! 0!=!non!!!!!!!1!=!oui! !

Les!idées!et!les!mots!permettent!au!lecteur!de!
s’imaginer!le!personnage.! 0! 1! 2! 3! ! !

Les!idées!et!les!mots!permettent!au!lecteur!de!rester!
attentif,!interessé!par!le!texte.! 0! 1! 2! 3! ! !

!
3B&Organisation&générale&du&texte&–&respect&de&la&superstructure& Commentaires&–&

argumentation&de&la&note&
Présence!d’un!titre.! 0! 1! 0!=!non!!!!!!!1!=!oui! !
Le!titre!est!en!lien!avec!le!sujet!du!texte.! 0! 1! 0!=!non!!!!!!!1!=!oui! !
Des!paragraphes!sont!utilisés!pour!organiser!le!texte.! 0! 1! 0!=!non!!!!!!!1!=!oui! !
Un!paragraphe!est!employé!pour!décrire!
physiquement!le!personnage.! 0! 1! 0!=!non!!!!!!!1!=!oui! !

Un!paragraphe!est!consacré!au!caracètre!du!
personnage,!au!mode!de!vie…!du!personnage! 0! 1! 0!=!non!!!!!!!1!=!oui! !

Un!paragraphe!mentionne!ce!à!quoi!pense!le!
personnage.! 0! 1! 0!=!non!!!!!!!1!=!oui! !

!
!

!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!
1!Indiquer!s’il!s’agit!de!l’écrit!1!(premier!jet),!d’un!écrit!intermédiaire!(réécriture!2:3:4),!de!la!production!finale!(5)!ou!de!l’écrit!“situation!inédite”!(6).!

CODE%

3! Oui!de!manière!remarquable!

2! Oui!

1! Partiellement!

0! Non!

!

!
4B&Cohérence&/&liens&entre&les&phrases& Commentaires&–&

argumentation&de&la&note&
Des!organisateurs!textuels!permettent!d’établir!des!liens!entre!
les!paragraphes.! 0! 1! 2! 3! ! !

Le!réseau!anaphorique!est!mis!en!place!pour!éviter!les!
répétitions!(substituts,!pronoms,!synonymes…)! 0! 1! 2! 3! ! !

Indices(de(
progression(
entre(écrits(

Nombre!de!fois!où!le!personnage!principal!est!mentionné!
dans!le!texte!(au!total!:!nom,!désignation,!reprises…)! ! !
Nombre!de!fois!où!le!personnage!principal!est!remplacé!
pour!éviter!la!répétition! ! !
Nombre!de!fois!où!le!personnage!principal!est!remplacé!
par!un!pronom! ! !
Nombre!de!fois!où!le!personnage!principal!est!remplacé!
par!un!pronom!autre!que!il!ou!elle! ! !
Nombre!de!fois!où!le!personnage!principal!est!remplacé!
par!un!substitut!lexical!:!groupe!nominal,!synonyme! ! !
Nombre!de!fois!où!un!renvoi!est!effectué!au!personnage!
principal!via!un!déterminant!possessif! ! !
Nombre!de!fois!où!un!pronom!relatif,!une!conjonction!
(coordination!–!subordination)!est!utilisé(e)!pour!éviter!les!
répétitions!par!la!construction!de!phrases!«!complexes!».!

! !

!
5aB&Unités&lexicales& Commentaires&–&

argumentation&de&la&note&
Le!vocabulaire!est!adapté!à!la!situation!:!la!description!d’un!
personnage.! 0! 1! 2! 3! ! !

Indices(de(
progression(
entre(écrits(

Nombre!de!mots!spécifiques!–!hors!termes!
usuels!R!utilisés,!relatifs!à!la!description.! ! !

Utilsation!d’expression!idiomatique2!?!!Si!oui,!
indiquer!le!nombre.! ! !

Des!comparaisons!sont!employées!pour!affiner!la!description.! 0! 1! 2! 3! ! !

Indices(( Nombre!de!comparaisons!utilisées.! ! !

Des!adjectifs!sont!utilisés!dans!la!description.! 0! 1! 2! 3! ! !

!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!
2!Expressions!propres!à!une!communauté!linguistique.!!Par!!exemples!:!ne!pas!avoir!froid!aux!yeux,!avoir!un!verre!dans!le!nez,!tomber!dans!les!pommes!
!

Faire évoluer la compétence scripturale des élèves 
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CODE%

3! Oui!de!manière!remarquable!

2! Oui!

1! Partiellement!

0! Non!

!

!
4B&Cohérence&/&liens&entre&les&phrases& Commentaires&–&

argumentation&de&la&note&
Des!organisateurs!textuels!permettent!d’établir!des!liens!entre!
les!paragraphes.! 0! 1! 2! 3! ! !

Le!réseau!anaphorique!est!mis!en!place!pour!éviter!les!
répétitions!(substituts,!pronoms,!synonymes…)! 0! 1! 2! 3! ! !

Indices(de(
progression(
entre(écrits(

Nombre!de!fois!où!le!personnage!principal!est!mentionné!
dans!le!texte!(au!total!:!nom,!désignation,!reprises…)! ! !
Nombre!de!fois!où!le!personnage!principal!est!remplacé!
pour!éviter!la!répétition! ! !
Nombre!de!fois!où!le!personnage!principal!est!remplacé!
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Indices(de(
progression(
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Les!idées!et!les!mots!permettent!au!lecteur!de!
s’imaginer!le!personnage.! 0! 1! 2! 3! ! !
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Illustration 4 - Grille d'évaluation des écrits 

Nous avons appliqué aux résultats obtenus un test d’analyse de la variance – ANOVA 
– afin de comparer les moyennes des différentes réécritures entre elles (et donc des 
différents items évalués aux différents temps d’écriture). De plus, en conjonction avec 
l’ANOVA, pour pouvoir comparer toutes les paires de moyennes, nous avons ajouté un 

Indices(( Nombre!d’adjectifs!utilisés!pour!la!description!
du!personnage.!

! !

!
5bB&Unités&grammaticales& Commentaires&–&

argumentation&de&la&note&
Les!phrases!sont!construites!correctement.!!Elles!
commencent!par!une!majuscule,!se!terminent!par!un!
point.!

/!!!*! !

Indices(de(
progression(
entre(écrits(

Utilisation!de!phrases!SRVRComplément!!avec!
«!être!»!et!«!avoir!»!!

! !

Nombre!de!phrases!construites!correctement!:!
majuscule!+!point! ! !

Nombre!de!phrases!sémantiquement!correctes! ! !
Nombre!de!phrases!avec!la!struture!
SUJET+VERBE!

! !

Nombre!de!phrases!avec!la!strucutre!
SUJET+VERBE+GCDRAttribut!

! !

Nombre!de!phrases!construites!avec!des!GCC! ! !
Nombre!de!phrases!construites!avec!
subordonnées!

! !

Les!mots!de!genre!féminin!sont!accordés!correctement!
(noms,!adjectifs)!

/!!!*! !

Les!mots!au!pluriel!sont!accordés!correctement!(noms,!
adjectifs)!

/!!!*! !

Les!verbes!sont!accordés!correctement.! /!!!*! !
Le!temps!utilisé!est!celui!qui!est!attendu!dans!un!texte!
descriptif!:!indicatif!présent!ou!imparfait!pour!la!description!
physique!et!du!caractère!

0! 1! 2! 3! ! !

La!concordance!des!temps!est!respectée.! 0! 1! 2! 3! ! !
!

!

Indices(de(
progression(
entre(écrits(

Nombre!d’adverbes!correctement!utilisés!pour!
alimenter!le!texte!!

! !

Marques!du!pluriel!:!nombre!d’accords!erronés!
(utilisation!de!la!règle!générale!plutôt!que!
l’exception)!

! !

Remarque!sur!l’accord!des!verbes!
!

!

!
6&–&Le&mot&:&l’orthographe&d’usage& Commentaires&–&

argumentation&de&la&note&
L’orthographe!est!correcte!(vérification!des!50!
premiers!!mots!–!la!même!erreur!n’est!
comptabilisée!qu’une!fois)!!

/!!!50! !

!
7B&Non&verbal& Commentaires&–&

argumentation&de&la&note&
L’écriture!est!lisible,!on!peut!lire!tous!les!mots!sans!
difficulté.!

0! 1! 2! 3! ! !

Le!document!est!agréable!à!consulter,!soigné.! 0! 1! 2! 3! ! !

Une!illustration!agrémente!le!texte.! 0! 1! 0!=!non!!!!!!!1!=!oui! !
La!longueur!du!document!produit!correspond!au!
moins!aux!¾!de!ce!qui!a!été!demandé!(une!page)!

0! 1! 0!=!non!!!!!!!1!=!oui! !

!
!

!
!

* La présence du / indique qu’un rapport est effectué entre le nombre de mots correctement écrits sur le nombre de mots au total. Ainsi, le nombre 
d’occurrences pourra être utilisé dans l’analyse.  Des résultats quantitatifs seront ensuite extraits, en réalisant une moyenne sur 10 pour chacun de ces 
items, de manière à pouvoir effectuer le traitement statistique. 
!
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CODE%

3! Oui!de!manière!remarquable!

2! Oui!

1! Partiellement!

0! Non!

!

!
4B&Cohérence&/&liens&entre&les&phrases& Commentaires&–&

argumentation&de&la&note&
Des!organisateurs!textuels!permettent!d’établir!des!liens!entre!
les!paragraphes.! 0! 1! 2! 3! ! !

Le!réseau!anaphorique!est!mis!en!place!pour!éviter!les!
répétitions!(substituts,!pronoms,!synonymes…)! 0! 1! 2! 3! ! !

Indices(de(
progression(
entre(écrits(

Nombre!de!fois!où!le!personnage!principal!est!mentionné!
dans!le!texte!(au!total!:!nom,!désignation,!reprises…)! ! !
Nombre!de!fois!où!le!personnage!principal!est!remplacé!
pour!éviter!la!répétition! ! !
Nombre!de!fois!où!le!personnage!principal!est!remplacé!
par!un!pronom! ! !
Nombre!de!fois!où!le!personnage!principal!est!remplacé!
par!un!pronom!autre!que!il!ou!elle! ! !
Nombre!de!fois!où!le!personnage!principal!est!remplacé!
par!un!substitut!lexical!:!groupe!nominal,!synonyme! ! !
Nombre!de!fois!où!un!renvoi!est!effectué!au!personnage!
principal!via!un!déterminant!possessif! ! !
Nombre!de!fois!où!un!pronom!relatif,!une!conjonction!
(coordination!–!subordination)!est!utilisé(e)!pour!éviter!les!
répétitions!par!la!construction!de!phrases!«!complexes!».!

! !

!
5aB&Unités&lexicales& Commentaires&–&

argumentation&de&la&note&
Le!vocabulaire!est!adapté!à!la!situation!:!la!description!d’un!
personnage.! 0! 1! 2! 3! ! !

Indices(de(
progression(
entre(écrits(

Nombre!de!mots!spécifiques!–!hors!termes!
usuels!R!utilisés,!relatifs!à!la!description.! ! !

Utilsation!d’expression!idiomatique2!?!!Si!oui,!
indiquer!le!nombre.! ! !

Des!comparaisons!sont!employées!pour!affiner!la!description.! 0! 1! 2! 3! ! !

Indices(( Nombre!de!comparaisons!utilisées.! ! !

Des!adjectifs!sont!utilisés!dans!la!description.! 0! 1! 2! 3! ! !

!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!
2!Expressions!propres!à!une!communauté!linguistique.!!Par!!exemples!:!ne!pas!avoir!froid!aux!yeux,!avoir!un!verre!dans!le!nez,!tomber!dans!les!pommes!
!
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Grille&d’évaluation&de&l’écrit1&………………..&
de&…………………………………&
!
!

1&–&Tenir&compte&des&paramètres&de&la&situation&de&communication& Commentaires&–&
argumentation&de&la&note&

L’intention!de!communication!est!respectée!:!écrire!
pour!décrire!le!personnage!et!ses!pensées.! 0! 1! 2! 3! ! !

Le!texte!rédigé!est!adapté!au!destinataire.! 0! 1! 0!=!non!!!!!!!1!=!oui! !
!

2&–&Elaborer&des&contenus&/&des&significations& Commentaires&–&
argumentation&de&la&note&

Chaque!passage!est!compréhensible!sans!effort!à!la!
première!lecture.!! 0! 1! 0!=!non!!!!!!!1!=!oui! !

Les!idées!et!les!mots!permettent!au!lecteur!de!
s’imaginer!le!personnage.! 0! 1! 2! 3! ! !

Les!idées!et!les!mots!permettent!au!lecteur!de!rester!
attentif,!interessé!par!le!texte.! 0! 1! 2! 3! ! !

!
3B&Organisation&générale&du&texte&–&respect&de&la&superstructure& Commentaires&–&

argumentation&de&la&note&
Présence!d’un!titre.! 0! 1! 0!=!non!!!!!!!1!=!oui! !
Le!titre!est!en!lien!avec!le!sujet!du!texte.! 0! 1! 0!=!non!!!!!!!1!=!oui! !
Des!paragraphes!sont!utilisés!pour!organiser!le!texte.! 0! 1! 0!=!non!!!!!!!1!=!oui! !
Un!paragraphe!est!employé!pour!décrire!
physiquement!le!personnage.! 0! 1! 0!=!non!!!!!!!1!=!oui! !

Un!paragraphe!est!consacré!au!caracètre!du!
personnage,!au!mode!de!vie…!du!personnage! 0! 1! 0!=!non!!!!!!!1!=!oui! !

Un!paragraphe!mentionne!ce!à!quoi!pense!le!
personnage.! 0! 1! 0!=!non!!!!!!!1!=!oui! !

!
!

!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!
1!Indiquer!s’il!s’agit!de!l’écrit!1!(premier!jet),!d’un!écrit!intermédiaire!(réécriture!2:3:4),!de!la!production!finale!(5)!ou!de!l’écrit!“situation!inédite”!(6).!

CODE%

3! Oui!de!manière!remarquable!

2! Oui!

1! Partiellement!

0! Non!

!

!
4B&Cohérence&/&liens&entre&les&phrases& Commentaires&–&

argumentation&de&la&note&
Des!organisateurs!textuels!permettent!d’établir!des!liens!entre!
les!paragraphes.! 0! 1! 2! 3! ! !

Le!réseau!anaphorique!est!mis!en!place!pour!éviter!les!
répétitions!(substituts,!pronoms,!synonymes…)! 0! 1! 2! 3! ! !

Indices(de(
progression(
entre(écrits(

Nombre!de!fois!où!le!personnage!principal!est!mentionné!
dans!le!texte!(au!total!:!nom,!désignation,!reprises…)! ! !
Nombre!de!fois!où!le!personnage!principal!est!remplacé!
pour!éviter!la!répétition! ! !
Nombre!de!fois!où!le!personnage!principal!est!remplacé!
par!un!pronom! ! !
Nombre!de!fois!où!le!personnage!principal!est!remplacé!
par!un!pronom!autre!que!il!ou!elle! ! !
Nombre!de!fois!où!le!personnage!principal!est!remplacé!
par!un!substitut!lexical!:!groupe!nominal,!synonyme! ! !
Nombre!de!fois!où!un!renvoi!est!effectué!au!personnage!
principal!via!un!déterminant!possessif! ! !
Nombre!de!fois!où!un!pronom!relatif,!une!conjonction!
(coordination!–!subordination)!est!utilisé(e)!pour!éviter!les!
répétitions!par!la!construction!de!phrases!«!complexes!».!

! !

!
5aB&Unités&lexicales& Commentaires&–&

argumentation&de&la&note&
Le!vocabulaire!est!adapté!à!la!situation!:!la!description!d’un!
personnage.! 0! 1! 2! 3! ! !

Indices(de(
progression(
entre(écrits(

Nombre!de!mots!spécifiques!–!hors!termes!
usuels!R!utilisés,!relatifs!à!la!description.! ! !

Utilsation!d’expression!idiomatique2!?!!Si!oui,!
indiquer!le!nombre.! ! !

Des!comparaisons!sont!employées!pour!affiner!la!description.! 0! 1! 2! 3! ! !

Indices(( Nombre!de!comparaisons!utilisées.! ! !

Des!adjectifs!sont!utilisés!dans!la!description.! 0! 1! 2! 3! ! !

!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!
2!Expressions!propres!à!une!communauté!linguistique.!!Par!!exemples!:!ne!pas!avoir!froid!aux!yeux,!avoir!un!verre!dans!le!nez,!tomber!dans!les!pommes!
!
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Illustration 4 - Grille d'évaluation des écrits 

Nous avons appliqué aux résultats obtenus un test d’analyse de la variance – ANOVA 
– afin de comparer les moyennes des différentes réécritures entre elles (et donc des 
différents items évalués aux différents temps d’écriture). De plus, en conjonction avec 
l’ANOVA, pour pouvoir comparer toutes les paires de moyennes, nous avons ajouté un 

Indices(( Nombre!d’adjectifs!utilisés!pour!la!description!
du!personnage.!

! !

!
5bB&Unités&grammaticales& Commentaires&–&

argumentation&de&la&note&
Les!phrases!sont!construites!correctement.!!Elles!
commencent!par!une!majuscule,!se!terminent!par!un!
point.!

/!!!*! !

Indices(de(
progression(
entre(écrits(

Utilisation!de!phrases!SRVRComplément!!avec!
«!être!»!et!«!avoir!»!!

! !

Nombre!de!phrases!construites!correctement!:!
majuscule!+!point! ! !

Nombre!de!phrases!sémantiquement!correctes! ! !
Nombre!de!phrases!avec!la!struture!
SUJET+VERBE!

! !

Nombre!de!phrases!avec!la!strucutre!
SUJET+VERBE+GCDRAttribut!

! !

Nombre!de!phrases!construites!avec!des!GCC! ! !
Nombre!de!phrases!construites!avec!
subordonnées!

! !

Les!mots!de!genre!féminin!sont!accordés!correctement!
(noms,!adjectifs)!

/!!!*! !

Les!mots!au!pluriel!sont!accordés!correctement!(noms,!
adjectifs)!

/!!!*! !

Les!verbes!sont!accordés!correctement.! /!!!*! !
Le!temps!utilisé!est!celui!qui!est!attendu!dans!un!texte!
descriptif!:!indicatif!présent!ou!imparfait!pour!la!description!
physique!et!du!caractère!

0! 1! 2! 3! ! !

La!concordance!des!temps!est!respectée.! 0! 1! 2! 3! ! !
!

!

Indices(de(
progression(
entre(écrits(

Nombre!d’adverbes!correctement!utilisés!pour!
alimenter!le!texte!!

! !

Marques!du!pluriel!:!nombre!d’accords!erronés!
(utilisation!de!la!règle!générale!plutôt!que!
l’exception)!

! !

Remarque!sur!l’accord!des!verbes!
!

!

!
6&–&Le&mot&:&l’orthographe&d’usage& Commentaires&–&

argumentation&de&la&note&
L’orthographe!est!correcte!(vérification!des!50!
premiers!!mots!–!la!même!erreur!n’est!
comptabilisée!qu’une!fois)!!

/!!!50! !

!
7B&Non&verbal& Commentaires&–&

argumentation&de&la&note&
L’écriture!est!lisible,!on!peut!lire!tous!les!mots!sans!
difficulté.!

0! 1! 2! 3! ! !

Le!document!est!agréable!à!consulter,!soigné.! 0! 1! 2! 3! ! !

Une!illustration!agrémente!le!texte.! 0! 1! 0!=!non!!!!!!!1!=!oui! !
La!longueur!du!document!produit!correspond!au!
moins!aux!¾!de!ce!qui!a!été!demandé!(une!page)!

0! 1! 0!=!non!!!!!!!1!=!oui! !

!
!

!
!

* La présence du / indique qu’un rapport est effectué entre le nombre de mots correctement écrits sur le nombre de mots au total. Ainsi, le nombre 
d’occurrences pourra être utilisé dans l’analyse.  Des résultats quantitatifs seront ensuite extraits, en réalisant une moyenne sur 10 pour chacun de ces 
items, de manière à pouvoir effectuer le traitement statistique. 
!

Aspects 
orthographiques 

Aspects matériels 

Aspects graphiques 
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1) A ton avis, qu’est-ce que l’écriture ? 
2) Durant les deux semaines qui viennent de se passer, as-tu écrit ? Quoi ?  
3) Ton avis sur l’écriture a-t-il changé ces derniers temps ? 
4) Si oui, qu’est-ce qui a changé ?  
5) Si oui, pourquoi a-t-il changé ?  
6) Qu’as-tu pensé de tout le travail fait à partir du texte du doudou? 
7) Pour ton texte, qu’est-ce qui t’a aidé à devenir de plus en plus performant en 

écriture ? 
8) Quelle était ton activité préférée dans les activités destinées à t’aider à 

t’améliorer en écriture ? 

Illustration 11 - Questionnaire proposé après la première expérimentation (inspiré de 
Barré-De Miniac, 2011) 

Pour la seconde expérimentation, nous avons précisé le questionnaire en nous basant 
sur les dimensions affective, conceptuelle, axiologique du rapport à l’écrit. Les aspects 
praxéologique et métascriptural seront respectivement analysés par rapport aux activités 
concrètes et observables et sur base des médiations métacognitives. Quelques questions 
sont également proposées pour avoir des informations sur cette dimension praxéologique. 

Ce questionnaire (Illustration 12) comporte trois variantes en ce sens qu’une série de 
questions posées une fois suffisent pour sonder l’un ou l’autre aspect (nous pensons par 
exemple au premier souvenir d’écriture qui ne risque pas de bouger d’une interpellation à 
l’autre) alors que d’autres points nécessitent d’être questionnés plusieurs fois afin de 
constater ou non une modification (comme la question de « ce qu’est l’écriture » par 
exemple). 

Dès lors, nous avons soumis, à l’instar de la première expérimentation, un questionnaire 
« pré-test », un autre « post-test » à l’ensemble du groupe contrôle et du groupe 
expérimental. A cela s’ajoute un questionnaire « mi-parcours »  proposé uniquement aux 
quatre profils particuliers de notre échantillon. 

Concrètement, les élèves ont reçu les questions sur un document où de la place était 
prévue pour répondre. Nous avons réparti le questionnaire sur quatre journées (une 
dimension par jour) et pas en une fois pour garder l’attention et éviter que la longueur du 
temps de réponse n’engendre une perte de concentration, et donc un désintérêt logique pour 
les dernières questions. 

Les items utilisés pour ces tests sont présentés ci-dessous. Les phrases en italique sont 
celles qui n’ont pas été sollicitées au post-test puisqu’il n’y avait pas lieu de les 
requestionner.  

Dimension 
affective 
(émotions) 

" Quel est ton premier souvenir d’écriture ?  
" Raconte un souvenir fort par rapport à l’écriture. 
" Si tu en as une, raconte « chouette » activité d’écriture faite à 

l’école. Faire évoluer la compétence scripturale des élèves 

 
144 

(sentiments) " Aimes-tu écrire ? 
" As-tu déjà ressenti de la fierté (ou un sentiment négatif) après la 

production d’un texte ?  
" Que penses-tu de tes textes en général ? Comment les trouves-tu ? 
" Que penses-tu du dernier texte que tu as écrit ? Explique de quel 

texte il s’agit.  
" Comment réagis-tu quand ton professeur te demande d’écrire un 

texte ?  
" Par rapport aux autres, as-tu l’impression d’être meilleur ou moins 

bon qu’eux ? 
(efforts, 
énergie) 

" Quels efforts fais-tu quand tu écris ? 
" As-tu l’impression de faire des efforts quand tu écris ? Lesquels ?  
" Quels sont les derniers textes que tu as écrits ? 

(pratique 
volontaire) 

" As-tu un cahier, un journal où tu écris pour toi ? 
" Préfères-tu écrire à la maison, à l’école ou ailleurs ? 

Dimension 
conceptuelle 

" A ton avis, qu’est-ce que l’écriture ? 
" Est-ce que l’écriture s’enseigne ? 
" Qui t’a appris ? 
" Penses-tu que tes professeurs écrivent beaucoup ? 

Dimension 
axiologique 

" A quoi ça sert de savoir écrire ? 
" Penses-tu que l’écriture a une grande importance ? 
" Dans quels buts te mets-tu à écrire ? 

Dimension 
praxéo-
logique 

" Quels sont les derniers textes que tu as écrits ? 
" A quels moments écris-tu ? 
" Ecris-tu à la maison, à l’école, ailleurs ? 

Illustration 12 – Questionnaire proposé pour la seconde expérimentation 

Quant au questionnaire mi-parcours (Illustration 13), il a été uniquement utilisé pour 
les quatre profils sélectionnés. Nous avons lié les items à la tâche d’écriture en cours dans 
le dispositif. Afin de permettre d’obtenir un maximum d’informations, les élèves concernés 
n’ont plus répondu par écrit cette fois mais oralement à l’enseignant, sous forme d’un 
entretien enregistré et retranscrit, à l’instar des médiations métacognitives. 

Dimension 
affective 

" Aimes-tu écrire ce texte ? Pourquoi ? 
" Que penses-tu de ta production ? 
" Quels efforts fais-tu quand tu écris ?  
" Trouves-tu que ton texte évolue ?  
" Quelles sont les modifications que tu y as apportées ? Pourquoi ? 

Dimension 
conceptuelle 

" Les activités de cette semaine t’aident-elles pour savoir ce qu’est 
l’écriture ? En quoi ? 

" Que t’apporte l’écriture de ce texte ? 
" Quels sont les nouvelles choses que tu as apprises en écrivant ce 

texte ?  

Dimension 
axiologique 

" A quoi ça sert d’écrire ce texte ?  
" Quels sont tes objectifs quand tu écris ce texte ? A quoi veux-tu 

arriver ? 

Illustration 13 - Questionnaire mi-parcours pour la seconde expérimentation. 

Colognesi, 2015



Comprendre l’évolution du 
rapport à l’écrit ?

(Colognesi & Van Nieuwenhoven, 2016; Deschênes,1991; Efklides, 2008; Veenman, 2006, 2012)

Dimension métascripturale : questions autour des 
six compétences métacognitives 

Orientation Planification Vérification Régulation Evaluation Auto-
régulation 

Proactive Interactive Rétroactive 

Tâche? 
Elaboration  

des buts 

Relevé des  
stratégies 
Prévision  
des étapes 

Détection 
des erreurs,  
des écarts… 

Décisions d’ 
exécution 

Faire le point 
sur la  

réalisation  
(critères) 

Révision du 
processus 



Regard	sur	les	préconisations	
institutionnelles	



En France

1992 1995-96 2002 2008 2015



En France

1992 1995-96 2002 2008 2015

•  « Il faut apprendre à chacun l’usage du 
brouillon. […] Rares sont [les élèves] qui savent 
améliorer la mise en mots du texte grâce au 
raturage et à la réécriture » (M.E.N, 1992 : 89) 

•  Un guide fourni à l’élève de 6e pour l’évaluation 
nationale de 1992, « détaille pas à pas le travail 
de relecture que doit effectuer ce dernier pour 
aboutir à la version définitive » (Boré, 2000 : 26) 
à partir d’un brouillon qu’il faut « améliorer et 
réécrire ».  



En France

1992 1995-96 2002 2008 2015

•  « on travaille en classe les différentes étapes de 
la production [d’un] texte, en reconnaissant au 
brouillon sa valeur d’ébauche » (ACC. 6e, 1996 : 22). 
Le brouillon est pleinement reconnu mais comme 
premier maillon d’un processus linéaire 

 
•  Les programmes de 6e (1995 : 18) introduisent  

« écriture et réécriture d’un brouillon » dans la 
liste  « des textes pour soi ». Suivent des affirmations 
à valeur injonctive : « écriture et réécriture d’un 
brouillon sont systématisés, avec ou sans le 
professeur » (ACC. 6e, 1996 : 18). 



En France

1992 1995-96 2002 2008 2015

•  « La révision reste, dans tous les projets 
d’écriture, un moment essentiel »  
 

•  « Les élèves doivent être régulièrement conduits 
à ajouter, supprimer, remplacer, déplacer des 
fragments de textes sur leurs propres brouillons 
ou sur ceux de leurs camarades, en s’appuyant 
sur les annotations des autres élèves ou du 
maitre et en utilisant les outils construits par la 
classe »  

   (Programmes Cycle 3, 2002 : 73) 



En France

1992 1995-96 2002 2008 2015

•  « [Les élèves] sont entraînés à rédiger, à corriger, et à 
améliorer leurs productions, en utilisant le vocabulaire 
acquis, leurs connaissances grammaticales et 
orthographiques ainsi que les outils mis à disposition 
(manuels, dictionnaires, répertoires, etc.) » (Programmes 
cycle 3, 2008 : 21). 

 
•  « L’élève utilise régulièrement le brouillon, puisque c’est 

le lieu de l’invention et de l’organisation des idées. Il 
comprend ainsi la nécessité de revenir sur son propre 
travail afin de l’améliorer. […] Il s’habitue peu à peu à 
structurer ses écrits en améliorant leur cohérence. […] 
L’utilisation du traitement de texte, et plus largement des 
TIC, peut apporter une aide précieuse dans les 
différentes étapes de la rédaction. » (Programmes de 
français, 6e, 2008 : 7). 



En France

1992 1995-96 2002 2008 2015

•  « Recours à l’écriture pour réfléchir et pour 
apprendre :  »  

•  « Connaissance des caractéristiques principales des 
différents genres d’écrits à produire et production 
d’écrits variés : écrits de travail, écrits réflexifs, usage 
régulier d’un brouillon, etc. » 

•   « Mise en œuvre d’une démarche de production de 
textes »  

•  « Construction d’une posture d’auteur »  
 

	Programmes	de	français,	cycle	3	(2015)	



	
Merci	de	votre	attention	J	
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