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L'apprentissage de la diversité:
po"'iï" autre-regatd trrt la langue et sur I'orthographe

Les enjeux

Il n'est pas rare que I'enseignement-ge. la langue se voie reprocher sa

complaisance envers une tecÈnicité déshumanisante' «La langue est

;;*l"ri;;,-Jisait Barthesi; cette boutade quelque peu outrée exprimait une

,Jii""n""'profonde à l'égard des Contraintes drainées PT 
1" î9: tlnguistique'

Celui-ci n'est-il pas d'aUàrd une institution' une autorité' un carcan qui entend

il;;;;;;. orare a h p;;;t Et I'image que l,école donne fréquemment de

i;l;;gr" n'est-elle puJ""tt" d'un corps àe savoirs techniques et austères?

Certes, l'enseignement de la norme grammaticale est une nécessité

,";i;;i;; qu'il ierait irresponsable d'ignorer' et I'on peut admettre avec

Bronckart et Sznicer que «si èlles sont correctement conduites, les activités

de structuration peuvent fournir un apport décisif au développement' par

l'élève, d'une maitris"' "if"àti* 
ae sa lo:ngue"3' Mais le discours de l'école

,rr. tu'tungu" pècherait par simplisme- s'il ne prenait p1l a.ussl en compte

l'extraordinaire Oiuersitâàet u'ug"' et des parleis qui se dissimulent derrière

I,apparence d'une languJ iÀi"lrË unique, àinsi qué l'évolution constante des

normes qui servent a ", 
i*iioi"r l'usage' e'"i' toin d'être vouée T:.::§

affres de ,'analyse noÀati'e, l'étude àe la langue maternelle- peut devenir

une occasion pre"i"ur"àtu"iit". t"r élèves à laionscience de la relativité et

"r-.àrpâ"t 
dËs différences socio-culturelles qui s'expriment à travers la

variété langagière.

a

I Dans 1,c1r»r, Paris' [,c Seuil' p' l4'
2 ('ct urticlc u,,lit,re lcs rcc.rrttnandations orthographiques du.Conseil supérieur de

lir lirrrgrrt. li.irrçirist. t.t,,,,ruit-i,,if i,::iil ,t, lr, lla;pfitliluc'litLrilzri.rc du 6 tl('cemhre 1990)'

\.l.t,.ttttt)N(,KAl{'l t.t (i,SZNl('lill,.l)csclipliongritttttlritticalcc'tprincipcsrl'ttnc

tlirliu.litlrrt.rlc ltl lltttttttlttlttt.,., itl /,1. lirtttt\.tti,,; ttu'jtrurtl,lttti' rr.,ll9. l()()().1111,5 l(1.
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Dans cette perspective, une réflexion sur la norlle orthographiquc et sur

les débats qui ont éntouré la «réfbrme» de I'orthographe proposée.en 1990

parleConseilsupérieurdelalanguefrançaiseSeraitparticulièrement
ti"nr"ro". Une télle démarche permettrait en effet de faire percevoir aux

élèves le caractère éminemment historique et donc évolutif de ce système de

normes lourd de symboles qu'est I'orthographe. ce serait aussi un moyen

àànufyr". les oppositio6 qrè soulève toute évolution et de montrer combien

la noime orthographique èst aux prises avec des pouvoirs institutionnels

contradictoires.-Màis surtout, f initiation à la ..nouvelle orthographe» serait

un ,igr" tangible de la volonté des professeurs de contribuer à l'évolution de

ta taigue vËrs plus de cohérencè et d'en rendre l'apprentissage moins

inutilàent comptique - et, partant, moins élitiste et dissuasif- pour les

enfants et les étringérs. Écoutôns à ce propos la linguiste Nina Catach:

Jeledisnettement,cequenoussavonsaujourd,huidelalangueécritenous
interditdelatraiter"o.*"parlepassé['..]Commentpouvons-nousàlafois
vouloir l,épanouissement de nos enfants, l'amélioration de leurs performances

cognitives'et scolaires, et continuer, sur certains points, à leu_r enseigner des

ch;ses qui n'ont plus de sens [...]? comment pouvons-nous [...] continuer à les

soumettre à une ascèse irrationnelle qui, bien au-delà de la seule discipline

orthographique'risquedelesconduireàunabandonpuretsimplede-lerrrsens
critiqie,ï la'passiviié, à I'inertie, voire au refus de l'école et de la société?a

Le présent article a pour objet de proposer aux professeurs de français

quelques moyens simples et concrets de répondre aux objectifs qui viennent

d'CtrË énon"et. Ces piopositions ne se veulent pas originales et ne.visent en

rien à contester la nécessité des normes langagières; leur seule ambition est

de contribuer de manière cohérente à la promotion d'un enseignement

modernedelalanguefrançaisequifassepercevoirauxélèveslarichessede
ses variations sync,-hroniqués et le caractère irrévocable de son évolution'

séquence noL: Découvrir I'histoire et la diversité de la
langue

1. Pour enseigner I'histoire de la langue

Une bonne manière de sensibiliser les élèves aux fluctuations historiques

de la langue française serait de commencer par leur faire observer un corpus

de texteJqui en iilustrent des états successifs. Ces textes seraient reproduits

dans leur iurgr" et leur typographie originelle et présentés pêle-mêle sans

légende explÏcative (nl iilre ni mention de date ou d'auteur)' A titre
d'Jxemple, iont reproduits en annexe I du préscnt articlc:

4 N. <'A'l'n< 'll, l,'ttrllnt,qrrrlitt' t'tr tlr;ltrtl,l'itt is' Nltllt:ttt' lt)t) | ' P I I

L' AP P R tiN' Il ss|( ; ti I ) tt', I A I ) tv ti/tsl' Ü

- iJ:ffxJ:iî:fiîffifi'i$i,ii:ËïÉ:li:-iiies 
pendus'i rin du Xve s )'

- une page de leaiti"lJ'iliT;Ë''Ë']'.'i1" Montaigne (1s80)'

- une page des n'*o'i'î 'ur 
la langue francaise de-t'laugetas ( 1647)'

- un extrait a" con*1"ii^î'oîrî'"ptiït" àe Ligne (l80l)s'

Les élèves auront comme première'consiene d'essayer d'identifier la

langue de ces textes' ïË;;;tt;ont-ils to'i'o*' du fiançais? Pour les

text-es imprimés, cela " it'u !'a'" de doute" "iuit 
f"' manuscrits médiévaux

ooseront à t,évidence i;ïî"";ËJi"liriuiriiË"o a" .o-ptéhension' si

Ë,l;îil;Ë;;,1111"""'Siii:llll.:X,'J;if *',::tl!orrneu'l-c'lredansces
textes anciens certalnet

Il s'asira ensuite de relever précisément::-o'i' dans ces textes' diffère de

la formJ actuelle Au'ftinçui'' Cette- consigT!''ÀCnttu à distinguer des

dirrérences d'ordre'rrïffi o'r ;l*f :*l*,:Jfül*:l:i-":§iJl
;;;;;;i;;; ê: :i:: si; ï :"llîi ï:#i .eiruffi .*' ;i; à ",', 

e s,e x,e s

visibles, les trorstem

anrérieurs au Xvr Ie ,;"Ë"Ji;; quarrièmes ro,ii J. roin les plus rares' une

oremière loi de le*r'ii"'^iinluistique pJuttu Àti êtè dégagée: les

ïluctuations tristoriqueîîr"" r"rË* urf""t"ni"n priorité sa forme extérieure

(ty pographie' o"norolpiJi :';î;";d I i:',;il*l;x:îJ,'Ërg'iti'§Hi

î,'"ït*:ï',"i[:H"i""ïffi iï[Jli:"ïif $Tï"J""'if *n:'U*::l
srammaire, un peu moins dans son lexlqu

ËrthograPhe'

Pourconclurecetteanalyse'lesélèves'essaieront'ens'appuyantsurles
relevés effectués' dt 'i;*'ï' 

;;^*' 'u' 
ru rün"'àu ttmpt' 'oii" 

de rattacher

,,"*ü;; i"*tt a' une éPoque Précise'

Le moment sera alors idéal' pour'le grofesseur' d'exposer'les'principales

étapes de t'e'otutioi îï f;;il"lt «au iatin cla"iqot jutq''au(x) françats

moderne(s) " ou"ii"';;i;î;il;'f:'l:1i",',,1ï"'i!Ï:,'r'"""Ïi',:"l#i'1'Xi

;:m"ruiîiii:ï"il,:î["f T:xm[tixlt,'6r!î1':::
l'occasion Pour lnlt
créarion lexicale: ,1il;;;, ;àputui.., ttaiin Ëüssique navigare> françats

moderne nager)'îà'*"ti"'i sàvantes t"t"'iio'" ) naviguer)' emprunts

;;;- ilil.. *t'".1'j{lde LAGARDE et MTcHARD.'(Bordas)' de

t'ttitrttitt' /i"''"'i" "ll"l iïiii;iiiijL ti oos'1"n"ô(-'"i''"tli tt de l'article d'André

(i(x)slilr"'''""""u'''l'lï';;i;î';l"l.)lt(':itr'u"t"rià'iitit"i'n''tnugt'ncnt»'i. 
t'ouvain'

l'i. i,;;"'';"' lrt Nt'tt't" pp l) \'l'
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(aquarium, concerto, parking), compositions Qto rte -plume) et dérivations
(dé-cod'eur)s.

Ces informations pourraient utilement s'achever par une évocation des
principales réformes qui ont jalonné I'histoire de la langue française: cela
permettra de confirmer les découvertes faites inductivement par les élèves en
montrant que la grammaire n'a guère subi de modifications profondes depuis
le moyen âge, alors que le vocabulaire a connu une lente mais constante
évolution et que l'orthographe a fait I'objet de diverses réformes assez
considérables entre 1600 et 18352. On soulignera que, paradoxalement,
I'orthographe tend aujourd'hui à se figer alors que le vocabulaire continue à
évoluer au gré des générations.

2. Pour sensibiliser à la diversité des usages régionaux et des registres

La découverte des fluctuations historiques de la langue trouverait un
heureux prolongement dans la mise en exergue de sa diversité synchronique.
Pour ce faire, il conviendrait cette fois de partir de textes qui illustrent la
diversité des parlers régionaux et des registres de langue. On trouvera en
annexe 2 des exemples de textes écrits en acadien et en bruxellois, ainsi que
des extraits de Céline et de Frédéric Dard (San Antonio); on pourrait y
joindre une page tirée du Dictionnaire du français branché de Pierre Merles.

Les élèves seraient d'abord invités à caractériser la langue dont relèvent
ces textes. Sonfils tous écrits en français? Quelle <<sorte)) de français?
Quelles réactions (étonnement, amusement, rejet...) provoquent ces manières
d'écrire et pourquoi?

Le rassemblement des réponses sera une bonne occasion pour introduire
les distinctions essentielles entre les notions de «langue» , d'«usage régional»
et de «dialecte», de registre <<soutenu>) et de registre «familier», de langue
écrite et de langue orale, de langue «standard» et de langue «marginale»
associée à un milieu précis (cf. I'argot).

6 Ces données historiques étaient bien résumées dans l'édition 1983 du Frttnç.ais 3 de
De Boeck-Duculot (pp. 218-221); bizarrement, elles ont disparu de l'édition suivanre.
7 Pou. plus de précisions sur ce point, voir Antlré COOSStI. l.tt utrotn,t,!lc
orthographe». Exposé (1 «)mm(illoin,r', Paris-1.<lrrv:rin-lir-Ncrrvc, l)uculol, l()()1, pp.
-5- 10.
8 p. Ml',tlt,tr, l)it'tiorrtrrtirt'rltt fttttrl'tri.r ltrttttt ltt;, srrivi rhr (irtitlt,tltt lirtttlttit tit t,t tor',
[':rris, Lt.St,rtrl, l()lt(r cl l()ll(), t.oll. ,,1\rirrl Vir]irrlt.,,, rr' (r11.

l0I

En même temps, à la suite de Marina Yaguello et de Claude Dunetone' le

nrofesseur soulignera Ia relativité de ces distinctions' Il précisera notamment

Ëi;àËril;";à'"ürgr"" "r 
«dialecre» est davanrase un fait politique

déterminé par la dominuiiËn a'u" peuple,sur d'autres à un moment donné

q";r, i"i, lînguistique. 
-ià 

ortunçuis siandard'' qui est imposé au XVIIe s'

nar Richelieu pour rentbrcer I'auiorité du pouvoii central' n'était à l'origine

qu'on" forme de français parmi de nombreuses autres'

Pour prolonger la réflexion, il sera intéressant de faire lire et résumer des

déclarations de Jacques prévert et de Raymond eueneaul.qui mettent en

évidence l'importance "tiu 
Aig'ite des pailers français «alternatifs»'. Avec

des élèves de 5e ou d"-à;; on"pourruit àussi lire deux ou trois chapitres du

Catalogue des idées ,rç*it"i t" langue de Marina Yaguello qui abondent

dans ce sensll'

Séquence n" 2: Enseigner les rectifications orthographiques

1. Les fonctions de I'orthograPhe

Pour introduire les élèves à une réflexion plus spécifique sur

|o.ÀàËiupt ", 
il serait bon de commencer par s'interroger avec eux sur les

enjeux de la norme 
".t,lnôÀprtiO"e 

et sur ies représentations dont elle fait

l'objet couramment. A ;;;i ëti- tlottt'ographe? iette question' qui suscitera

sans doute diverses repoisls ae ta part ies eteves, pourrait être approfondie à

l,aide des suggestions o" vi.."rt iucci et d'Yves Nazé dans I'introduction de

leur livre L'orthograpie des Françaisl2' Deux types de fonctions-pourront

àt " 
àeguge"s. ùne-fonction socüle et culturelle, d'abord: l'orthographe

i"lr"t,îi"i" intégrante de la langue et de la culture' sa connaissance peut

s,avérer dérerminanre ;";; iLr;rir scolaire er orofessionnel des individus.

une fonction tormatiü Lnsuire: les régularités de I'orthographe.française

développent 0", 
"orrpZi",""t ""r**uJs 

(relatives à l'étymotogie) et des

"pirirà'"i 
*"it""tr"ttËr-*nsférables, telles que I'attention, la mémoire et

iitpiiilàgique. on ne manquera.pas cependant designaler qu€,-c:el vertus

formatrices ont leurs limites, qui tiennent au nombre assez considérable

9 Cf. U. YAGUELLO, Catalogue des idées reçues sur la langue, Le Seuil' 1988'

coll. «Point virgule»' "";i, 
;;ïi ouNnroN' rarler croquan'' stock' 1978' coll'

.Stock-plus».
l0 Cf. àtou,I" DUNET.N er Jean-pierre PAGLIANO, Anti-manuel de français'

Scuil, l,l7tt, coll. «Points Actuels', n" 30, pp' 247-251.

ll N.,tu,tr,,re,rt lt's t.lrirltilrcs intitulés «[,c rnultiplc dans I'unique», «Avé I'assen» et

,.lrlc.tiltr lirrl,rristrr;rrt,, irierrrir('rtitli.tr:tlc». it Cttlttlrt.qut'dt"s idéa't rc1:ues sur lu

Itttt,ritt,',,,1, trl, l'l) lt \l
llV.ltl('('l cl Ï NL/'l;', l''r'ttlrr'*rtt1'lrttlt"tlittttrlttis'l':ttis'Nitlltlttt'l()tl()'llP 

lT'
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d'exceptions, et que de nombreux linguistes et pédagogues déplorent
l'énergie exÇessive que requiert I'apprentissage de ces incohérences par
rapport à I'acquisition des savoirs et des savoir-faire fondamentaux.

Une petite enquête pourrait ensuite avoir lieu sur les représentations
qu'on se fait couramment de l'orthographe dans les sociétés francophones
contemporaines: les élèves seraient invités à évoquer, éventuellement à I'aide
de documents de presse qu'ils auraient trouvés, les différentes occasions où il
est question de I'orthographe aujourd'hui (concours, championnats, jeux
télévisés) et les opinions qui sont émises à son propos (défense de
I'orthographe comme une valeur forte de la culture, plaintes sur sa
dégradation chez les jeunes et dans les médias). On s'apercevrait alors du
caractère quasi mythique que revêt de nos jours l'orthographe et des fausses
images qui sont projetées sur elle: symbole du savoir exigeant qu'on est fier
de maitriser, elle devient l'objet d'un véritable sport, ainsi qu'une valeur
emblématique de la culture, mais cela va souvent de pair avec une confusion
entre I'orthographe et la langue, avec une foi excessive dans les vertus
formatrices de la dictée et avec une hantise irrationnelle à l'égard de la baisse
du niveau langagier desjeunes générations13.

On le voit, une telle réflexion préliminaire aiderait les élèves à la fois à
mettre à distance leurs propres idées reçues relatives à I'orthographe et à
mieux comprendre le bien-fondé d'une modernisation de celle-ci.

2. Un peu d'histoire

La sensibilisation à la «nouvelle orthographe» ne peut faire l'économie
d'une évocation du contexte dans lequel celle-ci a été éraborée. pour ce faire,
il serait bon de coflrmencer par retracer les principales étapes qui ont abouti à
la publication des nouvelles règles dans le Journal fficiel de ta République
française du 6 décembre 1990. Ces étapes ont été relatées dans I'ouvrage
déjà cité d'André GOOSSET4, mais il n'est pas inutile de les rappeler ici
brièvement.

Tout commença en 1989 avec la volonté exprimée par Michel Rocard,
alors premier ministre des Français, de moderniser quelque peu I'orthographe
française en l'émondant de certaines anomalies qui en compliquaient

l3 Pou, se convaincre du caractère erroné de ces croyances, voir l,enquête et les
analyses d'André CHERVEL et de Danièle MANESSE dans 1-a dicrée. Les Frunçai.t
et l'orthographe I 873- I 987, Paris, INRP/Ca|mann-Lévy, l9tl9.
l4 Cf. oOrthngraphe, orthographc!,, in lu Rat,ue 14én/rttla, no 12, tlc<ccrnhrc 1990, pp.
69-tll, «Sinrplcs réllcxirlns sur unc rélirrrrrcr, in lltrllttirr tlr !'Atttrlittrit, ,(,\\tl( (l(
lungut t't l( litt/rutut'(.fitut1'tti.,;t,.t, lortrc l.XlX, rr" | 2. pp. ll5 (),1, t.l l,tt -trttttrt,llr.
trrlltttgntltltt. l,..t1ttt.st; (l ùr1t1t('1tttirr,.r, l.grrv;rirr llr Ncrrvc, J)rrt.rrIrl, l()()1.

IO.l
I.'Al't'ltIiN't'tSSA(;l' I)I': l.tl I)IVl"ll'\I l l"

inutilement I'apprentissage et I'usage' L'élaboration d'un projet de réforme

fut alors confiée à un c"onseil rufé.i"r. de la langue fra_nçaise.formé de

personndites représentant toutes les facettes de la culture francophone' De

i"ii" p."Àie." 
"Lltrl" 

naquit une série-de propositions qui furent soumises à

i" ,àgirre d,un comiré d'Ë*perts chargé depréciser les propositions et de leur

à"ffi; une présentation saiisfaisante en tenant compte des avis d'un groupe

de travail du Conseil supérieur et de I'Académie française'

Après plusieurs mois de travail pendant lesquels les.propositions. initiales

fureni constamment émondées et pourvues d'exceptions' on .arriva 
à un

""Àpr"-i, 
qui reçut le 3 mai 1990 i'aval des académiciens: il n'y aurait pas

de vèritabte iéfor." de l,orthographe, mais seulement quelques.rectifications

i"tutir", à I'emploi du trait à'union, au singulier et au pluriel des noms

;;;;";t, à l'accent circonflexe sur les <<u>> et les <<i>>' au tréma' au pluriel

desnomsempruntés,auxverbesen-elereten-eter'auparticipe«laissé»
;;; ii p.a"àd" un infinitif et à quelques anomalies comme «combatif»,

«imbécillité», «boursoufler,, ttpersiiler', oinnomé'' etc' En tout' sept règles

J" 
- 

Èi"--"iie et deux-ceni-sàptante-deux. graphie: t:9lflé:l;-1".,1t P1
norib." sont soit assez rares, soit déjà entrées dans I'usage; à pelne de quol

affecter un mot par page de livre imprimé'

Lelgjuinlgg0,MichelRocardannonçaitlanaissancedela«nouvelle
o.tho!.apfier, et le 6 aÈcemtre, le détail dJ son contenu était publié dans le

iiiiirtîfurirt de ta Répubtique française. .Il ne resrair plus qu'à publier une

circulaire dans le Auitetin'de" t'Éducation povr que les rectifications

deviennent la nouvelle orthographe de référenèe dans les écoles françaises

dès la rentrée 91-92.

Maisc'estalorsqueleschosessecompliquèrent'S'avisantqu'une
«réforme» de I'orthoglaphe était sur le point d'être promulguée' un certain

noÀbr" de personnalités peu au fait de la nature réelle des aménagements se

lancèrent dans des déc1àrations fracassantes sur I'appauvrissement de la

i"rgr" 
", 

de la culture que les changements ne manqueraient pas, selon elles,

d,entraîner. Les promoieurs de la lréforme, eurent beau insister sur la mo-

destie et sur la légitimité des rectifications qui étaient proposées,.rien ne put

Àndiguer la passiàn conservarrice qui s'étaitiéveillée. Du coup, I'Académie,

.i"lË""rt d'être accusée de renier dès valeurs qu'elle était censée défendre' fit

volte-face lors de ses séances des 10 et 17 janvier 9l en demandant que les

rectifications ortfrographiques ne soient paÀ imposées par voie ministérielle

dans les écoles. Les iouvelles graphiejseraient certes autorisées, mais on

laissait à l'usage le soin de t.un"Ë"t' Face à ce revirement' Lionel Jospin' le

irini*,." I'ra,çiis 4e l,Éducation, renonça à envoyer la circulaire officialisant

l;",r*.ig,l",,l.irt rlc la n«ruvelle orthographc, ct ses collègues des autres pays

li.ir.c.jrlr.rr..s, tlrrl lir ,lrrpirrl attcnd.icnt potlrlanl la «réltlrmc" avcc impa-

lit'ttt't', ll'ost'lt'lll 1t;ts st' tltittlilt't;rtcr tlc sott ltltiltttlc'
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La nouvelle orthographe était-elle dès lors, comme I'a dit un peu vite la
presse de l'époque, «enterrée»? Non, car en acceptant de ne plus considérer
les graphies rectifiées comme fautives, l'Académie avait laissé la porte
ouverte à leur propagation lente et progressive et, contrairement à ce qui s,est
passé lors des précédentes réformes avortées (notamment la réforme Haby de
1975), les réformistesls ont cette fois réussi à convaincre un assez large
public de la légitimité de leur cause. Si bien que, deux ans et demi après la
parution du texte de la «réforme» dans le Journal fficiel, plusieurs signes
attestent qu'elle a bel et bien commencé à entrer dans I'usage.

Toutes les rectifications sont en effet reprises dans la dernière édition du
Bon usage, et un certain nombre d'entre elles apparaissent dans les éditions
1993 du Petit Robert etdu Petit Larousse. Par ailleurs, pour ce qui est de la
seule Belgique, plusieurs institutions scolaires et départements
universitairesl6 enseignent et recommandent d'ores et déjà les nouvelles
graphies, et plusieurs revueslT les ont adoptées comme nouvelle orthographe
de référence. Qui plus est, lors du VIIIe congrès mondial des professeurs de
français, qui s'est tenu à Lausanne en juillet 92, une motion unanime a été
votée en faveur de I'adoption de la «réforme>> et, en Belgique, depuis l'année
scolaire 1992-93, plusieurs inspecteurs de français de la Fédération de
I'enseignement catholique ont expressément demandé aux enseignants de
tolérer les nouvelles graphies et d'apprendre aux élèves à les maitriser.

Certes, f ignorance et la peur du changement sont encore causes de
nombreux blocages; mais la nouvelle orthographe est aujourd'hui devenue un
fait de langue qu'il es1 impossible d'ignorer. Informer les élèves de cette
évolution permettra à la fois de les rassurer et de les convaincre de
I'opportunité pour eux de s'inscrire dans ce mouvement inéluctable.

15 Ceux-ci se sont regroupés dans diverses associations très actives, notamment
I'AIROE en France et I'APARO en Belgique.
l6 En B.lgique, on peut citer le cours Charlemagne, I'Autre École, le collège Saint
Michel (Bruxelles), l'école normale de Braine-le-Comte, les départements d'études
romanes de I'u.c.L. et des facultés saint-Louis lBruxelles). À quoi s'ajoutent les avis
favorables émis par le département d'études romanes de I'université de Liège, de la
faculté de Philosophie et Lettres de l'u.c.L. et du conseil international de la langue
française.
l7 Toulours pour Ia seule Belgique, citons ltt Revut, ,qénérttlt, (lirntléc cn 1865), la
revue littéraire lrulicatit»t.ç (qui tête scs cinquantc arrs cn 1993), l)irtgtto,rtit. (l{cvrrc rlu
Groupe d'Étude ct «lc Rélirnnc dc la Iilnctiorr Ârlrrrirrislltrlivc ). i.tlut rttitttr ltrtpultrirt,
(rcvtrc pétlagogit;trc tltr ttt()uvcnlclrl li'cirrt'l)... lin lilrrrtt'. ()n lx.ul t ilt.r lt.s rlttttrtlt'.s rlt,
l'At rtrlt;rttit'tlt' Mrir'rtrt, plrrs Plrhirhlt.rrrt.rrl tlivclst.s ;rrrll's prrlrlir.lrliorrs
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3. Le débat sur la <<réforme>>

I1 serait tout naturel de prolonger I'exposé historique qui-précède par

I'analyse des argumentt q,iJt't ete ivancés^pour et contre la «réforme»' On

ô;ilp"* "Jrui." 
doiner à lire et à résumer quelque-s rexres. illustrant les

deux points de vuels 
"t 

â"Ààra". aux élèves d'éventuellement les compléter

par d'àutres arguments auxquels ils songeraient'

Du côté des antiréfbrmistes, dix arguments pourront être distingués:

l"Simplifierl'orthographe,c'estcorroboreretaggraverladégradationdela
langue et de la culture françaises'

2" Changer t'orttrographe, J"-ti utt"nt"t à Ia beauté des mots' et donc à la

valeui esthétique de la langue française'

3o Toute langue comporte sJs anomâhes; vouloir les réduire' c'est nier la
- 

ia;;';"tionnel eid'insolite qui fait le charme de la vie'

4o Il est intolérable de renoncer à t" q''on a eu tant de peine à apprendre'

5o Nombre d'anomaties apput"""t s'Ëxpliquent par l'étymologie et ont donc

une fonction formative'
6o certaines rectifications compliquent les choses au lieu de les simplifier:

plutôt que de supprimer uni à-charrette età charroi' on en met deux à

ii"iior) i, nivelie- devient je nivèle mais j'appelle ne chang.e.Put' 
'

7o Ce n'est pu, a un "à"!il 
des sages dï décider de l'évolution de

I'orthograPhe, mais à I'usage'
go permettre qr,u, rncÀ" ÀàT puisse s,écrire de deux manières va introduire

le flou chez les apprenants'
go La nouvert" ortt og.îph; va rendre obsolète la grande masse des écrits

édités dans I'orthographe ancienne'

lool-e caractère non otUgutoi." des nouvelles graphies et leur ignorance par

la plupart oe, g"r, i""ndent leur enseignement dangereux' car beaucoup

de lecteurs continueiÀnt longtemps à lÀ considérer comme des fautes'

À cela, les partisans de la réforme opposent les arguments suivants:

loL,orthographen,estqu,unvêtemenqsonévolutionn'affectedoncenrien- 
G génie"d" tu tungr"ïançaise ni a fortiori les valeurs de la culture'

2" Le-sentiment de la beautè d'une graphie est quelque chose de purement

subjectif, qui doii;;;;;pptui a'r,trauttuoè ae I'oeil qu'aux qualités

intrinsèques des mots'

I 8 t.c nurnéro r24 de la revue Français 2000 Quin 1990) contient a tui 
11111n 

uon

('chlrrlilkrrt tlt' lcxtcs .*p.i,ànt les dLux opinions' notamment dans son «courrier des

Ir't tt'rrrs,,. Vrrit itttssi r" riut" àt Nina CnieCH' L'orthographe en débat'-op' cit' er

It's rrrltr lt", pttlrltt's ('ll l)ilP,('2 tltr .iournal I't' M:.tnla tlu l0 lanvicr 9l'- On.trouvcra

t.nr orr.rl,r.rr Illr.rrl Il,.irkryr],, ",t 
lur",,, tlc lit tt:lirrtttc tllttts lt:s écrils tl'Arttll'é (itxrssc'

rlt.Nrrr,r ( ,tl,rr ll, rl'lh'trtr l.lttltltrril (tl hihliopirlrllllit'lirrillt')'



I (Xr lrN.llrt lX rr" .l(). jrrrrr lt)t).1

Cultiver les anomalies par gout de la ditïiculté est un jeu intcllcctuel
réservé aux élites. En revanche, moderniser I'orthographe perrret de
rendre la langue française un peu plus accessible aux élèves les moins
favorisés culturellement ainsi qu'aux étrangers qui désirent I'apprendre;
cela contribue donc à mieux promouvoir la place du français dans le
monde.
Si changer une habitude requiert toujours un certain effort au début, il
faut se souvenir que l'orthographe n'a cessé d'évoluer au cours des siècles
et que les diverses réformes qu'elle a connues avant 1835 ont été
beaucoup plus importantes que celle qui est proposée aujourd'hui.' Les
usagers d'hier ont toujours fini par accepter des changements; pourquoi
serions-nous plus conservateurs?

5' Simplifier I'orthographe n'équivaut pas à supprimer sa fonction formative
mais permet de libérer du temps et de l'énergie pour l'étude d'autres
matières plus fondamentales.

6" Même si elles auraient pu aller plus loin sur certains points, les
rectifications proposées sont de toute manière beaucoup plus logiques et
cohérentes que les formes qu'elles remplacent. Un exemple éloquent:
dans les grammaires traditionnelles, il fallait parfois trente-cinq pages
pour expliquer les accords des noms composés; la «réforme» a ramené
tout cela à une lignete.

7" Toutes les réformes du passé ont été élaborées au départ par I'Académie
ou par des groupes d'experts. L'usage spontané fait évoluer la langue
parlée, mais n'a guère de prise sur I'orthographe, qui est un savoir
hautement codifié où Ia moindre variation est perçue comme fautive.

8" Il existe depuis longtemps de nombreuses doubles graphies en français
(clé et clef, saoul ef soû|, lis et lys, aune et aulne, etc.) comme dans
diverses autres langues, et cela n'a jamais posé de problème à personne.

9" La nouvelle orthographe ne touche en moyenne qu'un mot par page
imprimée; elle n'affecte donc en rien la lisibilité des textes édités selon
I'ancienne norme.

lOoI-e risque d'être victime de ceux qui ignorent la réforme est quasiment nul
étant donné le peu de mots qu'elle concerne (cf. argument précédent) et le
fait que beaucoup de ces mots sont déjà «rectifiés» spontanément par les
usagers. Il est donc pratiquement exclu qu'un élève se fasse sanctionner à
cause de la nouvelle orthographe. Les adeptes de la «réforme» peuvent
d'ailleurs se mettre totalement à I'abri en signalant en note de leurs textes
qu'ils appliquent les recommandations du Conseil supérieur de la langue
française.

La comparaison entre les deux séries d'arguments permettra cle constafcr
que le poids de la subjectivité et de I'idéologie élitairc cst ncltcnrcnt
dominant chez les antiréformistes, tandis quc la lhèsc réfirrrnistc s'a1'11'luic sur

3"

4"

I9Argt,,ttc,tl uvurrcdllirlArllré(i()()SSlirllrrrs/.r,,\ai rhr l,l otlolrrr.()I
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des considérations objectives et sur des arguments pédagogiques et

humanistes. certes, le fait de donner la préférence aux arguments

réformistesconstitueÙr.choix,quipeuttoujoursêtrecontesté.Leprolesseur
,àutign..u cependanr que t'aaopiio, a".tu nôuvelle orthographe ne signifie en

ii*ïint".ai"tion de lânciennË et ne lèse donc personne, alors que.l'inverse

,"'.p"'"."i:unenseignantquirefuseraittoutdroitdecitéauxrectifications
i-p"i"i"i, à ses élèves un suicroit d'effort inutile et se ferait le propagateur

d'une fausse image de la langue'

Au-delà de la réflexion sur le débat qu'elle suscite, I'analyse des enjeux

de la réforme ,".u un" üorne occasion dàttirer I'attention des élèves sur les

,àr", .Lrp".tifs joués par les usagers. et par les institutions (l'Académie

i;;;;"i;;: Àais âussi r'" pÀroi, ioritique les écrivains, les éditeurs, les

imnrimeurs et I'écolei dàns l'évoiution de la langue française et.dans la

iiffi# ;;";;;;;. I1importera ici de relativiser quelque peu I'autorité

;;i;; [ui"rt parfois utt.iuue" à I'Académie en montranr les écarts parfois

énormesquiexistenterrtrelesnormesqu'elleédicteetl'usageréel.Une
distinction sera faite "n* 

i.t grammaires et les dictionnaires descriptifs, qui

veulent rendre .o.npt" à" t,usà'ge et s'adaptent à son évolution (par exemple

Grevisse) et les ouvrales preicriptifs 
-qui 

visent seulement à énoncer les

règles d'un usage standird. Avec des élèves de 5e-6e' lecture pourrait être

faite d,un texte de ttlurirru iugu"116zr qui analyse avec finesse le problème de

iÈuotution langagière (sur"le plan tant orthographique que lexical ou

syntaxique).

Cetteanalysepourraitseconclureparunexerciced.argumentation:surla
base des text;s q;'ils auront lus, les élèves seraient invités à développer un

plaidoyer pour ou 
"ori." 

f" réfôrme en justifiant leur point de vue' C'est

évidemmenr tu .igu"ri àL 1;u.go*"r,urion, même si celle-ci est défavorable

uu* .""rifi.utionsl qui sera iciévaluée' Dans l'optique d'une sensibilisation

;;;;;;;l à"s aitferences, il importe que. l'élève ait le droit de ne pas

p*"gàif,*i, au p.of"rr"u.! Ce dernier insistera toutefois sur le fait que le

soucideconservert,un"ien,,"orthographenepeutd'aucunemanièreconduire
à sanctionner ceux qui adoptent la nouvelle'

4. Initiation technique aux rectifications orthographiques

Unefoisquelesélèvesaurontcomprislecontextedanslequels'inscritla
«réforme>>, il restera à les initier techniquement à la nouvelle orthographe'

pou.." faire, il serait bon de procéder de manière inductive en remettant aux

20 L(' r'ôlc tlc ccs tliverses institutions est bien analysé par André^GOOSSE dans La

. n t, u t, (' l l t' r r t t l t r t l: rr t 
1 
il t t ». E.ryt s é e l ('omm ( n toirc s' ttlt' <: i l " pp' l 6-20'

lf ,,1i,'r,.lr,.l)lr:, it lrir llrtt11rtc,. itt('ttlttlttgua tlt';; irlits r(\'tt('\ sur lt lunguc' ttp' t'il"

pp ()l lOo
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élèves un texte où se trouvent concentrés de nombreux termes touchés par les

rectifications (cf. annexe 3). La consigne consistera 1" à repérer les termes

en question et 2" à tenter de dégager les règles qui paraissent régir les

nouvelles graphies. Le professeur confirmera et complètera ensuite l'analyse

en présentant les sept règles qui ont été énoncées par le Conseil supérieur de

la langue française. Il sera utile à ce moment de distribuer et d'afficher dans

la classe le tableau-résumé qui figure dans le Journal fficiel du 6 décembre

90 (cf. annexe 4)zz.

En ce qui concerne les rectifications d'anomalies ponctuelles, la
meilleure chose à faire serait de faire lire et mémoriser la liste des cinquante-
sept termes les plus courants touchés par la «réforme» (cf. annexe 5). Cette

démarche ne posera guère de difficulté étant donné que les nouvelles
graphies sont, par définition, beaucoup plus logiques que les anciennes et que

beaucoup d'entre elles font déjà partie de I'usage spontané des élèves. Ils
serait précieux par ailleurs de faire acquérir par les élèves le petit
Vadémécum de la nouvelle orthographe publié par I'APARO et d'en

recommander toujours la consultation en cas de doute23.

Une responsabitité pédagogique et morale

On le voit, I'initiation à la «nouvelle orthographe» peut être I'occasion
pour le professeur de développer un véritable parcours de grammaire
réflexive qui amènera les élèves à mieux percevoir la diversité et la richesse

du phénomène linguistique, mais aussi à prendre conscience du caractère

évolutif de la langue et à contribuer concrètement à la modernisation de son

aspect le plus sclérosé.

Bien entendu, l'adoption de la nouvelle orthographe requiert une politique
d'école. Cela n'aurait pas de sens que des élèves qui ont été encouragés par

un professeur à appliquer la réforme soient pénalisés par d'autres qui
l'ignorent. Il conviendrait donc que, dans chaque école, le coordinateur du

cours de français informe ses collègues et leur propose une attitude commune

à l'égard de la nouvelle orthographe.

22 Pout le texte complet de la réforme, cf . Journal fficiel de la républiqua.franç'ai.sa.

Édition des documents administratifs. no 100,6 décembre 1990. cl. Aussi André

GOOSSE, La «nouvelle orthographe» op. cit. et Michel MASSON, l,'rtrtltttgruphc:
guide pratique de laréforme, Paris, Le Seuil, 1991.

23Association Pour I'Application clcs Rccorlntarttlirliotts ()tlltogritplttt;ttt's,

Vad.émécum tle lu nr»t'yellc orllto,gnrltlrt, I)ltris l,ottvltitt ltt Nt'ttvc, l)ttt'ttlol, lt)(),1. ('c

dépliant pcut ôtrc ohlclrrr urr llrix tlt'(r0 Illlliorr lOlil;t'rr ('(tivitttl :r l'Al'Alt() (l{rrt'
l rrrri lc Ilanirrg, 79, 1 050 l Jt ttxcl lcs, lt'1. : O,1.(r'lo..l l . \.'] ).
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J'ajoute que la meilleure manière pour les professeurs de français d'être

vraiment crédibles aum i"ut action en faveur des nouvelles graphies serait

;;îiil;;;;;;i'à^"-pt" en les adoptant eux-mêmes dans leurs écrits' Bien

sûr, cela leur demande.à " 
p"tii 

"ffo't 
uu début; pendant quelques semaines'

il leur faudra consulter;"LI'f ;' temps le Va.dimécum de I'APARO' Mais

c'est en acceptant .;-;;;li-;an!ement dans leurs habitudes qu'ils

contribueront le mieux 
-a, 

rïr. erofrtioî qu'ils souhaitent, car I'influence qu'ils

exercent non seuremeri""pro, de reurs érèves, mais aussi auprès des autres

usagers, est loin d'être négligeable2a'

On a parfois reproché aux professeurs.de francais d'être des reproducteurs

dociles, les chiens a"'g*â"'ur"ugles d'un ordie linguistique. irrationnel.

er:Irrà'trr, t'ecaaemie iranç11ti et.le Conseil supérieur de la langue

francaise leur donnent'i" pàttliifite de hâter une rationalisation qui s'inscrit

Ti,li"ii,ir*r"Ëiàiu,ir" de la langue et c.orrespond.à d-es 
^objectifs

pédagogiques et trumanistes véritables'-À eux de saisir cette occasion et de

montrer par 1à qu'ils ti"t'"'t à 
"*"t""t 

pleinement leur rôle culturel et moral

de professionnels de la langue'
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DEUXIET\IE CONv[,RSA1'lON :tt
qu'cllc en voyoit à mon scntiment poul cllc; Sara
étoit si sûre dc n'y pas répondre qu'clle ne se

mé6oit pas du sicn, qui à la vérité étoit bien loin
d'êtrc dangereux.

Si, cn parlant de nos lcctures, il m'échappoit
quclqu'élan d'cnthousiasmc, ou de seroibilité, ou
d'élér'ation, jc lisois dans ses jo)is ycux sa satisfac-
tion. É,levéc avec cettc précicuse et bien érenduc
liberté que les parents donnent cn Anglcterre à

lcurs filles, elle en imposoir ;lssez, en nc sc doutant
pas qu'on dût jamais cn imposcr. Elle savoit tout,
cxcepté lc mal; cllc savoit ce quc c'étoit qu'unc
passion. Saro avoir Ia plus petite idéc dc l'amour,
ii lui paroîssoit un fort joli petit enfant, mal élevé,
qui nc méritoit pas qu'on voulut joucr avec lui.
C'étoit rur petii Philosophc de dix-huit ars, ul
pÊtit TlIéologicn qui voyoit rout, dé6nissoir tout
et cntêndc\it }cs plus petites nuanccs du cccur ct
finesses dc I'esprit. Un perr de réputarion de légé-
rcté, quc nos boru amis, lcs amis du grand mondc,
m'avoient faite, étoit arrivéc jusqu'à ellc. Si, par
trop de vivacité, cllc daignoit mc comparer qucl-
qucfois à Lovelacc, lc souvenir de tout ce quc Cla-
rissc éprouva, la faisoit répcntir sur le champ,
d'avoir fourni une occasion à quclques pcnsées
trop libres. Quc de graces, grand Dicu, daru sa
déccnce! et que la pudeur a.de charmes habillée
à I'angloisc ! Quand j'étois un moment sans parler :

Voilà oos remords, disoit-elle, qui aous pouuuiuent ;

P.N.a au Cicl ausrr souucnl qu'à tnai. Cela n'cst pas
mal avantagcu-x ; mais je doi: avc,ucr que jc vous
confonds erucmble. - Ah! nc voilà-t'il pas une

Ccilaint rtf,tmet dc 'ucrlru afitez, par
qaelqa$ À * ltcsrs cclcbrct,, qu' tl' ni faut par imitcr en ccld.

TL y a dcs Autheurs cclcbrcs qui fonr regir

fà dc.ccrraint u:*.1 commcy' rcconcilrcr,
pner, t dcquttter rt olrcnlet , ocs cas qul nc Icur
'conui.nn.nt poinï, '& il cft bon dcn don-
ncr aui§, a6n que ccux qui lcs imitcronten
vncinânitê d'aürrcs chofei crccllcntcs, nc s'a-

buGnt pts cn ccllcs-cy. I! y a epparcncc,quc
ccs ycrbcs âurrctots ont cu cc .rcgtme, mals

ils nc I'onr plus aujourd'huy , ÿ"reconcitkr à
qxelqu'ÿn , q.'tl ne lôit point il Peinc, dir I'vn
'd'ri*, d, ç ,rronilir'à prrftnic, il faur dirc
duec ptrf,:;nc , pil,lr dflx D;ri* , au(rcfois on Ic
drfoir, il Faur âir. mainccnantf rier l,,s Dieux,
t'4rquitter aux grandt, pour dirc r'4cquitter cn-

,rri l, g*rd'ls'ofrrfr) dc ydlu'vr,âu licu de

àne io-fcnfcr contr? ÿtelqa'vr. Il cft Yray gue
I'on dri fort bien , iallkt rsec qrn!1u'vn ' k.
s'àllier à 1trcl1n'vn, & mclme cc âcrriier paffc
pour plus clegrnr.

28 Un" pagc rlcs llttrutnlua,t sur ltt ltut,qut,fittrrl'tti.tt,tlc Vlrrrgt'llrs ( l(yl7)
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--s dotgts de}eds en bouquet.de violettes

si vous aviez un tout p.tii p.u plirs d'imagination qu'un tombereau de betteraves'

vous allez essayer de comprendie ce qui s'est passé'

En ce qui *. .on."rn",l" n'àiln'l*te ni ie télégraphe morse' ni la poudre à faire

éternuer, mais j,ai pigé illitt. on peut bien avouer - entre nous - que lorsqu'un

type décharge son soufflani dans vàtre poire' vous pouvez conclure qu'il ne nourrit

pui un. grosie tendresse à votre endroit'.* ii-tî;;, plaisanteries d,un goût douteux, vous conviendrez que celle-ci en est

une. J,arrive en Italie .n pf.in éié pour m'occuper d'une affaire tout ce qu'il y a de

tsoin-tsoin, dont je vous..i,-.",i"'Otii plus loin' etla premièrefiqYÏ X'^"Llp:i:i:::
débarquant à Torino, .'"tt ;;li;;il zibre que j'ai cônnu à Bobota' Ce typeJà est le

plus réputé tueur à gages qr" jltt j^*t1' ti,1"oit1,t-i11 à lui tout seul' il a envoyé plus

à..ri.i , au père n-on oieu que la bombe d'Iroschima'

Je me dis que l'Italie ;I;;"i;;;a;n bled accueil'*',t! ï1"t,,1y:::::,:1"rio'
,r1 oJre"fi[f'ji$iiàf., oiii,.i'iË, t' à" *;i' u ru '"'r";'t'" 
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s tiercenJrot ai;

litière sera faite Pendant le !...31

ballon moi-même!

- 
Ahl Ahl Je voudrais vous Y voir!

- Rompez, dégoûtant!

- Parfaitement, mon générall De mon temps les hommes! La classe 7l A quatre

Dlombes tous les nurr", 
"n 

iuirl A t'écurià les rigolos! Attezl Hop! Youpl aux

il;ïïii,;;: ilrrr.lË,ï, servicet Dressage pinete mouchel Maintenant qu'elle

se les roule la bleusaille... Pardonl C'est l'anéien qui péritl C'est lui qui fonde! Au

;,;-J L;; à . u.ty. I Li n; 
i l; i I attend ll :**:'"'"1 1..:"'i:i.::': ï I i t ! V ou s

;ïiË; ;;rËr^p"i" Jt 
"r"r,ous 

! Ronfl ez, je suis tà ! À4essieurs, Mesdames I

Il avait encore beauco;ft;;h"; à iËcriminer L'Arcille, mais il pouvait.plus, la

oéoie lui pâtait la turgu.... iJn autre compère est survenu' le garde d'écurie d''à côté'

[o[""ii "'"""0u 
parlei de soif ! Il était pas content non plus'

- Alors? Alors? Vos gtu"àË, g"'i"ir Les bourdons ils ont peut-être pas.soif eux?

V;;;r;;pas me fîir. f uUi"ruoir au lieu d'abouler vos conneries! Si c'est les

bleus qui les sortent .'"rt ; ;;opaàe, la charge, il en revient pas un!... c'est encore le

t"ri.f... Je suis têtard!... fiÉ ont les poignes en guimauve"' Ils perdent tout"' ma
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3. Des chiffres et des lettres
À ce qu'il paraît, les petits Bclgcs vicnnent tl'êtrc rnorrtrés crr cxcnrplc aux

Français, astableeft! Et devine pourquoi'? Pasque nous-lt-tt'on causc plus nricux r;uc
les Parijiens, ara!

Ie zwanze pas, zelle! J'ai entendu la chose moi-même de visu dans unc radio perli-
féérique francophonique. Le spiqueur a dit que I'Association des Banques Françuisr-,s,
celle-là elle recommande «le langage belge" à tous les empaillés de banque et à tous
leurs calands.

Oué, c'est comme ça: le président de cette checheté il a proposé à tous les
commerçants et à tous le pennelekkers de Paris de ne plus écrire soixante-dix et
quatre-vingt-dix, mais septante et nonante comme chez nous en Belgique.

Awel, est-ce que vous n'êtes par fier là-avec?
«Si nous dirions nonante-huit comme les Belges, a dit le président, y aurait plus de

zerreurs possibles: nonante-huit s'écrit tout naturellement 98, comme quarante-huit
s'écrit 48». Ara! qu'il a verajouté en français.

Et il propose même que quatre-vingt soye remplacé par huitante comme en Suisse.
Naturellement, moi ça me fait quètchose de savoir que la belle langue belge est

comme ça donnée en exemple à les Parijiens.
Le temps ousqu'ils croyaient encore que tout le monde à Bruxelles causait si mal
dans «Le Mariage de Mademoiselle Beulemans», c'est terminé. aral32

4. Ah! c'est malaisé de faire ta vie quand ciest que t'as pas même un pays à toi, pis
que tu peux point noumer la nationalité: Parce que tu finis par pus saouère quoi c'est
que t'es entoute. Tu te sens coume si t'étais de trop, ou ben qu'y avait pus parsoune
qu'i' voulit de toi. C'est pas parce qu'ils te le faisont sentir. Ils te disont ben que t'cs
un citoyen à part entchère; ben ils pouvont point noumer ta citoyenneté. T'es pas dc
trop, peut-être ben, mais t'as pas ta place au pays. Ça fait que faudra toute finir pas
bâsir unjour, chacun notre tour. [...]
... J'avons rien qu'i' pouvont recenser, les recenseux. C'est ce que je leur ai dit. Et
Gapi itou, leur a dit. J'avons pus autchune terre à nous autres; je sons pas sûrs dc
notre arligion; etje counaissons pas notre natiounalité. Je pense quej'en avons poinl.
Ils nous avont dit que j'étions chanceux d'être encore en vie. Je crois ben que c'est
vrai... Je sons encore en vie... Ils nous l'avont dit. Ben si je l'étions pus, je crois ben
qu'ils s'en aparceveriont pas, parsoune. Pas même les recensements. Ben quand c'est
qu'i' vient un temps où c'est qurune parsoune peut pus noumer son arligion, sa racc,
son pays, sa tere, et pis qu'a' peut pus noumer la langue qu'a' parle, ben c'te parsoultc-
là sait peurêtre pus au juste quel genre de sorte de façon de parsoune qu'elle est. A'
sait peut-être plus rien.

Ben moi, je le dirai au gouvarnement: je sais pus rien, j'appartchens pus ricrr. .jc
suis peut-être pus rien, non plus. Benje suis encore en vie, toujou'ben. Pisjc crois hcrrr

que je m'appelle encore la Sagouine, à I'heure qu'il est. Avec un nont dc rnônrc, ils
pouvont pas me mêler avec les recenseux ou la femme du docteur. Ça lait tpr'ils sc-
ront bien obligés de me reconnaître quand c'est queje marcherai à côté tlc z-cux, sus
le chemin du roi.33

32 nl'avis de Jef Kazak'. articlc «lu

( I erjuillet 92).
33 tr*trrit tlc l,tt ,\rr,qotrirrc tlc lir
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Texte I
En juillet 1990, Alain Decaux, Ministre de la Francophonie du gouvernement
français, proposait le texte suivant où il avait volontairement rassemblé un
maximum de mots «touchés» par les rectifications.

Désormais, les persiflages sur les incohérences de notre langue seront inutiles:
tous les hommes feront preuve d'une égale bonhomie et abandonneront allégrement
leurs instincts combatifs: ils ne songeront plus à tyranniser les enfants qui épellent
déjà les mots comme ils pèlent les pommes qu'on leur a laissés parfois acheter.

Mais pour éviter les chausse-trapes, ne risqué-je point, en contre-partie, de me
placer à contre-courant et de m'exposer indûment aux lazzi tel un va-nu-pieds
grelottant, un traîne-savates complètement saoul ou un mariolle marchant à cloche-
pied avec son pantalon tire-bouchonné?

Refusant à la fois le train-train et les mélis-mélos, les a priori comme les statu-
quo, je souscris aux desiderata de ceux qui veulent distinguer les jeunes gens sûrs et
mûrs et les jeûnes religieux, mais, sans surseoir davantage, je rejette gaîment les

toquades des contremaîtres et les trémolos des maîtresses déchaînées par la
disparition de leur accent circonflexe.

Je me suis souvent interpellé:pensez-vous que les auteurs de cette nouvelle ré-
glementation doivent être absous? Le tréfonds de cette affaire est simple, l'ortho-
graphe n'est pas la langue, elle ne fait que l'habiller. Les goûts changent, alors pour-
quoi pas le vêtement? Avec son costume allégé, la dentellière d'aujourd'hui a-t-elle
perdu de ses appas?

Texte 2 - a) orthographe traditionnelle -b) nouvelle orthographe
a) Le démiurge réussit à assener un coup mortel, emporté dans un delirium

tremens contre les medias quebecois.
Malgré sa velléité d'user de son droit de veto, le dictateur ne parvint pas à éviter le

referendum, qui inaugura une ère de perestroïka dans son pays.
L'attitude réglementaire du scout toujours prêt, est d'agir allégrement, même en

proie à I'hébétement en raison d'une fatigue démesurée. J'épelle le nom de chacune
des denrées alimentaires qu'il amoncelle, afin que Marie les étiquette. Parfois j'ap-
pelle à I'aide car I'amoncellement devient trop important, et je jette le surplus.

Lorsque nous vîmes I'abîme, nous sûmes que le coût allait être énorme. Plût au

ciel que la voûte, déjà ébranlée, tienne encore le coup assez longtemps!
Au mois d'août, les huîtres, dont sont friands les bélîtres, se savourent volontiers

la côte bretonne.
b) Le démiurge réussit à asséner un coup mortel, emporté dans un délirium

trémens contre les médias québécois.
Malgré sa velléité d'user de son droit de véto, le dictateur ne parvint pas à éviter le

référendum, qui inaugra une ère de pérestroika dans son pays.
L'attitude règlementaire du scout toujours prêt, est d'agir allègrement, même en proie
à l'hébètement en raison d'une fatigue démesurée. J'épèle le nom de chacune des

denrées alimentaires qu'il amoncèle, afin que Marie les étiquète. Parfois j'appelle à

l'aide, car l'amoncèlement devient trop important, et je jette le surplus.
Lorsque nous vîmes l'abime, nous sûmes que Ie cout allait être énorme. Plût au

cicl quc la voutc, dé.jr\ ébranléc, tiennc encorc lc coup asscz longtcmps!
Âu rnois tl'uout. lcs hrritlcs, (lorrl sonl ll'iuntls lcs hélitlcs, sc sav()rrrcnl volonlit'ts

srrr l:r r'ôlt' hlt'lorrrtt' ( lrllcvii'vt' W:tultrs
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Tableau résumé des règles

Numéro Ancienne orthographe Nouvelle orthographe

1 vingt-trois, cent trois vingt-trois, cent-trois

2 un cure-dents
des cure-ongle

un cache-flamme(s)
des cache-flamme(s)

un cure-dent
des cure-ongles

un cache-flamme
des cache-flammes

3a je céderai, j'allégerais je cèderai, j'allègerais

3b puissé-je, aimé-je puissè-je, aimè-je

4 il plaît, il se tait
la route, la voûte

iI plait, il se tait
la route, la youte

5 il ruisselle, amoncèle il ruissèle, amoncèle

6 elle s'est laissée aller
elle s'est laissé appeler

elle s'est laissé aller
elle s'est laissé appeler

7 des jazzmen, des lieder des jazzmans, des lieds
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Sur les 2000 mots et 8000 formes de l'ensemble des lites de rectifications,

seulement 57 figurent parmi les 8000 mots les plus fréquents du français, et

23 sont de forte fréquence. Ces mots sont les suivants:

l7

abime
accroitre
aigüe,
aout
apparaitre
(des) après-midis
aplori (n.m.)
assoir
boite
brulant, ante
brulé, ée

bruler
brulure
bucheron,onne
céder, cèdera
chaine
chauvesouris
cloitre
connaitre
couter
couteux, euse
croute
dégout
diner (n.m.)
diner (v.)
disparaitre
entrainer
évènement
flute (n.f.)
fraiche
fraicheur

gaiement
gaieté
gite (n.m.)
gout
gouter
ile
maitre, maitresse
maitrise
maximums
méconnaitre
minimums
mure (adj. f.)
mqflir
naitre
paraitre
rafraichir
réapparaitre
reconnaitre
révolver
sècheresse
surcroit
sure (adj. f.)
surement
trainer
traitre, traitresse
voute (n.f.)

Sur ces 57 mots, 46 sont concernés par les acccnts circtlnllexes'

Soun'a: lt44icial oLt' Mrxltrtri.tul(ur» pttr Inurcttt ('ututh '
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