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DOSSIER : LA RAISON DU PLUS COURT

Travailler des textes brefs en classe de frangais

INTRODUCTION

Le long ou le bref ? Pour une didactique du fempo

La chanson de geste ou le haiku ? Proust ou Fénéon ? Zola ou Sternberg ?
Le roman ou la nouvelle ? Le recueil ou le poéme ? Le texte intégral ou le
morceau choisi ? Le long ou le bref ? Pour le professeur de frangais, ces
dilemmes n’ont pas lien d'étre, puisque apprendre aux éléves i (mieux)
lire. ¢’est les confronter i tous les textes, de tous les genres. de toutes les
dimensions et de tous les éats. Encore convient-il de mesurer les
implications de ces différents choix et d'en doser 1'usage avee un certain
wart de Taire » didactique.

Commengons par dissiper un malentendu que le théme méme de ce dossier
pourrail paraitre cautionner : faire I'éloge du texte bref, et s’inlerroger sur
les modalités de son choix ct de =on exploitation didactique ne signilic
nullement qu’on ignore les nécessités et les verlus du travail sur les textes
longs. 11 convient méme d*étre clair & ce sujel : un objectif majeur de tout
professeur de frangais est de Tormer ses éléves a la lecture de textes de
toute nature, et done i fiwe. des livies les plus savants, les plus complexes
et les plus longs. Un jeune qui achéverait ses humanités en étant incapable
de se plonger dans la lecture d’une « brique » ne serail puére armé pour
aborder les richesses de la culture dhier et d*aujourd’hui. 11 ne s'agit
certes pas dlignorer qu'a priori, pour nombre d’adolescents en prise @ la
culture de I'image ¢t de la vitesse, lire Le Rouge ef e Noir, Madane
Bovary ou Crime el chatimens reléve de la gageiire, mais, pour le
professeur de frangais, I'invitation @ lire ces ceuvres-1a apparait comme une
mission nécessaire, qui peut dailleurs s'appuyer sur les dispositifs
¢laborés au cours des vingt derniéres années par les didacticiens de la
lecture (Beguin, Poslaniec, Dumortier. Rouxel, Tauveron... ).

Il reste que Meeuvre longue est voude avant foul, par sa nature méme, 4
faire  Pobjet  d'une  lecture  persomnelle & domicile, sur  laquelle
I"enseignement n'a pas beaucoup de prise, Lo effet, méme si celte lecture
peut ¢tre programmeée par Gtapes, outillée tout au long de son déroutement
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el accompagnée de dispositifs réflexits comme e journal de lecture
interactl ou difTérents types d'« arréts sur image », exploiter une ceavre de
longue haleine en classe revient inévitablement & la commenter de maniére
globale. en privilégiant un certain nombre d’entrées  génériques  on
thématiques et en v adjoignant. dung le meilleur des cas, une analyse de
quelques extraits, Mais, pour des raisons pratiques évidentes, cela ne
consiste jamais a travailler en profondeur le déroulement de 1'acte de
lectire lui-méme, qui cst voud i rester solitaire,
[in outre, on ne peut ignorer que hire un gros livee n'est accessible qu’i
celui qui sait déja Tire. Lenjen premier d une telle pratique est done moins
d apprendre & lire que d’apprendre @ mieux lire, d apprendre i exploiter.
commenter. prolonger ses lectures, et surtont d'apprendre par la lecture,
Car ¢’est e roman fleuve, bien plus que le conte ou le podme, qui permel
de se projeter dans les personnages et de se plonger a travers cux dans une
diversité d'expériences, de mondes. d'époques, de cultures. It ceux-ci ne
pourront laisser sur nous une empreinte durable que si le temps que nous y
aurons consacré leur aura permis de nous imprégner de leur atmosphere,
de leur densité, de leurs émotions.
Mais si 'enjeu de I'ezuvre longue est essentiel, celur du texie brel ne 1est
pas moins. Car loin d'étre ennemi de celle-li. celui-ci constitue son
complément et son alli¢ privilégic, en raison du tavail quil permet sur
I'acte de lecture. En situation scolaire. le conte, la nouvelie, le poéme.
I'aphorisme présentent en ellel Pavantage indépassable de pouveir étre Tus
intégralement A intérieur du hil de Procuste de heure de cours, ce qui
permel 4 enseignant d’en organiser la lecture collectivement et pas a pas,
selon un  découpage qui peut exacerber tous les  guestionnements
« distancids », mais aussi tous les jeux « participatils » du suspense. de la
curiosité ou de la surprise {cl. Raphaél Baroni, La tension parviative, Scuil,
2007), et suserter par L une réelle appropriation des méeanismes de ce v
er-vient que Michel Picard (La fectore comame fer, Minuit, 1986) considére
contne fe propre de la lecture fittéraire,
Allons plus loin : le texte bref apparait comme support wdéal de ce que
Gérard - Sensevy  (Agir ensemble.  L'action  didactigue  conjointe du
professeur ef des dleves. PLURL, 2007) a appelé le jeu de «action
conjointe », oi chagque éléve devient plemement acteur du jen collectit’
proposé par Ienseignant selon un triple processus
= du point de vue du temps didactique {chrosogendse), il permet le
ralentissement de la lecture par le dévoilement progressil ou le
questionnement  rétrospecttl. (voir dans ce numéra Tarticle de
S. De Croix) qui en aclivent av maximum les effers ;
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= ence qui concerne le milieu didactique (mésagendse), il favorise la
construction d’un espace dinterrogation partagée gui tranche avec
la situation traditionnelle de Uenscignement frontal
= pour ce qui est du rdle des acteurs (fopogencse), il stimule les
cléves i devenir cux-mémes des sources de la construction du sens
en dialogue avec ['enseignant,
Lire des textes brefs, ¢’est done bien plus qu une adaptation pragmatique
aux cadres confraignants de la « forme scolaire » : c'est Poccasion
privilégice de travailler in sifer avee les Eléves sur le processus de lecture
lui-méme, de les amener lous ensemble & s'intercoger sur le mode de
réception (participatif, distancié, oscillatwire, psychoatlectif, réercéauf,
informatif, philosophigue. sociologique. esthétique, ete.) quiils adoptent,
sur les  connaissances  (langagiéres,  socioculturelles,  historiques,
littéraires...) qu’ils mobilisent, et sur fa maniére dont ils « comprennent »
et «interpretent » les textes {ef. Dufays, Gemenne ot Ledur, Ponr e
lective littéraive, De Boeek, 20051, Clest Poccasion de les voir a 1'ocuvre
pendant la Tecture. el non avant ou aprés, comme ¢ est lorcément le cas
avee les ceuvres de longue haleine, et de les faire parler sur ce qu’ils sont
en train de faire © quelles hypothéses échataudent-ils sur la signilication de
ce quiils ont déjd lu. quels « mondes » sont-ils occupés & construire.
quelles anticipations produisent-ils ? Le texte bref présente ce paradoxe
d*étre celui qui favorise 4 la fois la lecture la plus rapide (dans un premier
temps) et le ralentissement le plus fécond du processus lectural.

A ces enjeux didactiques fondamentaux s’ajoutent les emjeux esthéliques
lics & la forme de ces textes. On peul ici opposer deux types de (extes
brefs. D'un cdté, ceux qui. malgré leur taille, visent i une lisibilité
maximale ¢t des effets immédiats {cest le cas de beaucoup de contes el
de chansons). De Pautre, ceux qui metent leur condensation au service de
la densité du sens. Emblémes de la litérature « lisible » et « classique »
dont parlait Barthes (877, Seuil, 1970), les textes de la premicre catéporie
conslitueront un support précicux pour un travail sur les dimensions
référentielles, thématiques, génériques et structurales inhérentes A tout
texte, tandis que ceux de la seconde catégorie, qui relévent des textes
« rétcents » ou « résistants » dont parle Catherine Tauveron (dans Live la
fittératnre a ['école, Hatier, 2002). et incarnent souvent des déaux
esthétiques de la modemité. se préteront & une étude plus attentive des
« blanes » du texte, de ses connotations, de sa portée symboligue et de sa
polysémic. Siles premiers exerceront au micux les éléves aux mécanismes
de la « compréhension » (ou interprétation de nivenn 1), les seconds serant
les supports idéaux d une didactique de Uinterpeétation (proprement dite).
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Par ailleurs. il est temps de se rendre compte que la brigveté n'u rien d'un
concept précis. Ot s arréte e bref, ot commence le fong ? Des « nouvclleg
en trois lignes » de 'énéon au Dersier jour o ‘wn condamné de Hugo, qui
est éoalement présenté par de nombreux eritiques comme une « nOll\"(’,“C.n
alors qu'il compte une centaine de pages, la quantit¢ verbale varie
considérablement, et le processus de lecture tout autant.
La chance du professeur de frangais est qu'il n'est pas lenu de choisir,
Entre le texte long et le texte bref, et entre les diverses variétés du texte
bref, il a toute liberté d'alterner i la Tois les supports et les tempaoralités de
la lecture. Or. le temps, s’ en avise-t-on suffisamment, constitue la variable
majeure de la construction de la lectore. Lire prend du temps, pfn:l‘uis
beaucoup de temps, mais tout enjeu est de faire comprendre aux c!cv.c..s
combien ce temps qu’ils croient perdre peut devenir un temps retrouve, s'il
est vécu intensément et habité diversement. comme le hieu d'une
construction de soi et du monde.
Lire le texte brel” avee des éléves, ¢est done tout le contraire d’un
divertissement et d'une course de vitesse. Siles « formes simples ».
comme les appelait André Jolles (Formes simpfes, Seuil, 1972), permettent
certes de papner du temps scolaire, leur vocation n'est pas de pousser
I'enseignant & multiplier les expériences de lecture ~’upcrl‘nuicllc§ qui
occupent les éléves plus quielles ne les ransforment, mais au contraire de
[Minciter @ accentuer la profondeur ¢t la fécondité de chaque lecture,
Dés lors, ¢lest & wne didactiqne du tempo que j'aimerais e convier les
lecteurs de ce numéro de Frangais 2000 consacré aux formes bréves @ une
didactique qui serait soucieuse dalterner les rythmes et les dispositifs de la
lecture tout autant que les Tormes et les supports qui les permettent.
Ce souci de diversification caracténse pleinement les textes qui suivent,
qui nous lont voyager de Uesthétique du fragment (K. Canvat) anx
maximes et aux aphorismes (K. Rabir et M. Hambursin), en passant par
une nouvelle fantastique de Poe {S. Marlair), par un conte pastiche de
Nodier (M, Slingeneyer), par des récits de la littérature de jeuncsse
(B, Uhoda et S. De Croix) et par des nouvelles policiéres (1 Lelebvre),
sans oublier les enjeux de ce type de lextes dans les classes de FLE
{G. Briet). Autant de geares brefs, autant de sources d’inspiration pour des
séquences el des séances didactiques passtonnantes.
Alors, place i la quintessence du texte, et que lan fée du lecteur
commence !
Jean-Louis DUFAYS
Coorvdinateur du maidvo



