
Analyser les pratiques 
d’enseignement dans le 
supérieur : Proposition 

d’un modèle conceptuel
Justine Jacquemart – Boursière de doctorat FRESH

Mikaël De Clercq – Chercheur à l’ARES
Benoît Galand – Professeur ordinaire

7 & 8 
juillet

1



Introduction et contexte théorique

Objectifs et questions de recherche

Analyse théorique et proposition d’un modèle

Questionnements / Perspectives

Lien avec la thématique du symposium

2PLAN DE LA PRÉSENTATION



§ Taux d’abandon : 22% (Brunet et al., 2021)

§ Taux de redoublement et de
réorientation : 41% (ARES, 2020)

§ Marquée par des inégalités 
sociales (Rodriguez-Hernandez et al., 2020)

La réussite des étudiants à l’université …
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3INTRODUCTION ET CONTEXTE THÉORIQUE



Facteurs individuels :
üMo#va#on
üEngagement
üOrigine sociale
üPerformances passées
ü…

Facteurs structurels : 
üTaux d’encadrement
üTaux de financement
üDispositifs d’aides
üAccessibilité
üContenu des programmes
ü…

Les principaux leviers d’accompagnement :
(Dupont et al., 2015 ; Richardson et al., 2012 ; Schneider et al., 2017)

Rôle des pra<ques 
d’enseignement (PE)?
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5INTRODUCTION ET CONTEXTE THÉORIQUE

§ Quelques récentes études par observation dans l’ES
(Duguet, 2015 ; Hora, 2015 ; McCance et al., 2020) 

→ quid de la variabilité des pra.ques ?

§ Analyse de l’effet de disposi:fs pédagogiques
(Alfieri et al., 2011 ; Freeman et al., 2014)

→ Compréhension du rôle des pra.ques limitée

§ Effet démontré du contexte de cours sur la réussite
(De Clercq et al., 2020) 

→ besoin d’un modèle théorique convaincant 

Pourquoi analyser les pra9ques d’enseignement…



6OBJECTIFS ET QUESTIONS DE RECHERCHE

LIMITES
• Absence 
d’un modèle 

théorique
• Manque 
d’outil fiable

OBJECTIFS
• Conceptualiser un modèle des PE adapté 

à l’ES et y associer des indicateurs pour 
mesurer les PE dans l’ES. 

QUESTIONS DE RECHERCHE
• Comment modéliser les PE des 

enseignants de l’ES ?
• Quels indicateurs pouvons-nous associer 

à chaque sous-catégorie pour mesurer 
les PE dans l’ES ? 



7ANALYSE THÉORIQUE ET PROPOSITION D’UN MODÈLE

Proposi9on d’un modèle conceptuel

1. Modèles des pra:ques d’enseignement de l’EO 
- CLASS (Hamre & Pianta, 2007) 

- TBD (Klieme et al., 2001) 

2. Études empiriques de l’ES  
- Grille d’observa:on (Duguet, 2015) 

- TDOP (Hora, 2015)

- TPI (Wieman & Gilbert, 2014)

- CEQ (Wilson et al., 1997) 
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CLASS THREE BASIC DIMENSIONS

Organisation de la classe

Soutien émotionnel

Ges:on de la classe

Ac:va:on cogni:ve

Sou:en aux apprenants

Soutien cognitif

Sou:en pédagogique
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Modèle 
holistique des 

pratiques 
d’enseignement 

dans l’ES 
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CLASS TBD
ORGANISATION
DE LA CLASSE

GESTION DE LA
CLASSE

ORGANISATION DE LA CLASSE

Gestion de la discipline

Ges0on du temps et de l’espace

Ges0on de la par0cipa0on et de 
l’a5en0on

Produc'vité

Format 
d’apprentissage 

pédagogique

Ges'on du 
comportement

Utilisation du 
temps

(Absence) de 
problèmes de 

discipline

Des règles et des 
routines claires
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CLASS TBD
SOUTIEN

ÉMOTIONNEL
SOUTIEN AUX
APPRENANTS

SOUTIEN SOCIO-AFFECTIF

Considération de l’étudiant

Proximité de l’enseignant

Prise en compte 
du point de vue 

des élèves

Climat posi'f

Climat négatif 
(indicateur 

négatif)

Approche 
construc've 
des erreurs

Option de choix 
individuel

…

Relation enseignant 
/apprenants
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CLASS TBD
SOUTIEN
COGNITIF

STRUCTURATION DE
L’APPRENTISSAGE

SOUTIEN
PÉDAGOGIQUE

Soutien général

Sou0en différencié

Dialogue 
pédagogique

Compréhension 
du contenu

Sensibilité de 
l’enseignant

Sou'en à la 
différencia'on 

et à l’adapta'on

Rythme de 
l’enseignement
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CLASS TBD
SOUTIEN

PÉDAGOGIQUE
ACTIVATION
COGNITIVE

ACTIVATION COGNITIVE

Soutien à la métacognition

Développement des compétences 
de réflexion d’ordre supérieur

Qualité du 
feedback

Analyse et 
recherche

Tâches et 
ques'ons 

s'mulantes

Explorer et 
ac'ver les 

connaissances 
préalables

…
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TDOP
(Hora, 2015)

Méthodes d’enseignement

Démarches pédagogiques

Engagement cogni:f

Interactions professeur -
étudiants

Technologies, matériels et 
supports pédagogiques 
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Le professeur utilise des exemples ou des illustrations du
monde réel pour démontrer, montrer ou transmettre le
contenu du cours.

Le professeur écrit, affiche ou décrit verbalement les
grandes lignes de la classe et/ou indique clairement la
transi<on d'un sujet à l'autre, y compris les transi<ons de
la classe précédente à la classe actuelle.

Le professeur affirme clairement l'importance rela<ve -
qu'il est important pour les étudiants d'apprendre ou de se
souvenir de quelque chose.

Le professeur <ent un discours en rapport avec l’ordre et la 
discipline.

Le professeur annonce ou rappelle les consignes de travail.

Démarches pédagogiques
Soutien 

différencié

Soutien général

Gestion de la 
discipline

Ges0on de la 
par0cipa0on



16QUESTIONNEMENTS / PERSPECTIVES

Modèle exhaustif au regard des PE dans l’ES ?

Valida:on d’un instrument d’observa:on et de la
structure factorielle liés à notre modèle théorique.

Évalua:on de l’effet des pra:ques d’enseignement
sur la réussite, l’appren:ssage et l’engagement des
étudiants.



LIEN AVEC LA THÉMATIQUE DU SYMPOSIUM

En quoi l'article proposé s'inscrit-il dans une approche contemporaine de 
l'accompagnement des étudiant·es s'intégrant dans le programme de formation de 

l'étudiant·e et tentant de s'ajuster à la diversité étudiante ?
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Approche contemporaine :

Ques%onne et étend la ques%on de l’accompagnement des étudiant·es au domaine des pra%ques
d’enseignement

Redistribue la responsabilité de l’accompagnement en incluant l’enseignant et le contexte classe comme
acteur et lieu d’accompagnement à la réussite.

L’accompagnement se penserait également directement dans les situa7ons 
d’enseignement-appren7ssage.



LIEN AVEC LA THÉMATIQUE DU SYMPOSIUM

En quoi l'ar<cle proposé s'inscrit-il dans une approche contemporaine de 
l'accompagnement des étudiant·es s'intégrant dans le programme de forma<on de 

l'étudiant·e et tentant de s'ajuster à la diversité étudiante ?
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Approche innovante s’ajustant à la diversité étudiante :

La ques%on de la réussite n’a presque jamais été posée sous la focale des pra%ques d’enseignement.

Objec%fs futursà iden%fier les pra%ques qui aident les étudiants les plus défavorisé à réussir.
• Réduc%on des écarts de réussite
• Développement d’une université plus inclusive

Iden7fier les pra7ques d’accompagnement qui perme@ent une réussite pour toutes 
et tous.



Merci pour votre attention !
Justine Jacquemart – Justine.jacquemart@uclouvain.be
Mikaël De Clercq – mikael.declercq@uclouvain.be
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