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Sintéressar o Finterdisciplinarité des pratiques enseignuntes revient 4 se paser des
questions vitales pour toute équipe educative : pourquoi trovailler ensemble, en tant que
formateurs d'anseignants, €t en tont qu'enseignants dons les ecoles? By nom de guels
enjeux et en vue de quels objectifs? Rutour de quels projets concrets?

Certes donsi’etat ottuel des choses, interdisciplingrité demeure davantage un'idéal,
présent dons les écoles a travers guelques expériences pilates, quune expérience

déjo fortement ancrée dans les pratigues: Unideal, un projet, voire une utopie, diront
cecfoins: Mais i’ést=ce pos justement {'une des specificités des recherches sur I'école
que de confranter Pexistant au'desirable ? in atteur comme Edgord Morin'n'a cesse

de souligner.combien, loin d’etre unluxe de o pensee, |'interdisciplinarite constitugit
une condition de pertinence de toute démarche se voulant en prise sur I'évolution des
connoissances et dela socikté.

Paur interrager les conditions de possibilite et de fecondite de cette approche il
convenait de donner [ patole o-des chercheurs; des enseignants-et des formateurs

qui y ont consacre des experiences. La premiere intervention qu’on decouyrirg ici est

¢elle de Sobine Daro, qui o mis #n place depwis plusieurs années nombre de prajets
interdisciplingires destinesaux professeurs de "enseignement fondamental: MyniamDe
Kesel présente ensuite, au nom de I'équipe enseignante quelle coordonne. fe dispositif
de formation initale qui st mis en pluce depuis une dizaine d’années o "UEE en vue

de former s futurs enseignants o Finterdisciphnorité: La parole est ensulte donnée a
Borbora bufour et-Alaoin Maingain, qui reviennent sur les fondements et sur les modulites
de demarches interdisciplinoires quils ont fonguement mises au point puis en @uvre

duns Je codre d’experiences pilotes, Myfiam De Kesel et im Plumat présentent ensuite,
sous le titre €la guerre desmots», unexemple d*atelier interdisciplinaice centre surle
dialogue entre les didactiques des sclences Enfin, ce sont les differesits visages scolaires
de I'histoire qui figurent au centre de fo contribution d'Elodie Vaeremans, Harie-Emilie
Ricker et Jean-Loors Dufays: Fhistoire én tant que discipline a part entigre, mois aussi
I'histoire de Fort et *histoire de ta hittérature, trois regards qui serventiicia eclairer
deux thematiques toujours actuelles, celle des migrotions et celle des conditions sociales
ou XIXEsiecte.
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I. - Les enjeux de I'interdisciplinarité

Cadrage de la problématique

Jean-Louis DUFAYS
Myriam DE KESEL
Jim PLUMAT
Marie-Emilie RICKER

La journée d’étude que le Centre de recherche interdisciplinaire sur les pratiques
enseignantes et les disciplines scolaires a organisée le 18 novembre 2015 était déji
la huitiéme du genre. N¢ en 2008, le CRIPEDIS rassemble aujourd hui une ving-
tuine de disciplines, une vingtaine de membres « sentors » (académiques et postdoc-
torants) et autant de doctorants. Ses activités s¢ concentrent non seulement sur des
journées d'étude réguliéres, mass aussi sur un séminaire mensuel et sur une collec-
tion publiée aux Presses universitaires de Louvain (quatorze livees parus), et elles
sont arientées vers un objectif général : celui de développer des connaissances sus-
ceplibles d'aceroitre la qualité de la formation des enseignants et, par la, celle de
I’enseignement et des apprentissuges. Cet objectifl se décline en trois axes de re-
cherche : 'analyse des pratiques enseignantes et de leur impact sur la motivation des
apprenants, Ianalyse des savoirs et des curriculums mobilisés dans les différentes
disciplines. et I'étude des pratiques langagi¢res et des apprentissages propres aux-
dites disciplines.

Au cours de sa bréve histoire. le centre s’est intéressé & des problématiques
diverses ¢l varides. qui se sont incarnées a travers sept journées d’étude et de forma-
tion. dont les Actes sont presque tous parus dans la collection « Recherches ¢n
didactique et en formation des enseignants » : Ouelles pratigues didactiques pour
Sfvoriser la wansition secondaive-université ? (20100, Le curriculum en questions
(2011). Progression et transversalité (2012), Jenseigne en BAC | quelle chance !
(2012). La planification des apprentissages (2013), L'évaluation externe d la fin du
secondaire en question (2014) et Donner du sens aix savoirs (2014),

Linterdisciplinarite, objet de la huiti¢me journée détude et du présent ouvrage,
fait partie des projets du centre depuis sa fondation. 11 faut dire que s’intéresser A
I'interdisciplinarit¢ des pratiques enseignantes revient @ se poser des questions
vitales pour toute ¢quipe éducative : pourgquoi travailler ensemble. en tant que for-
mateurs d’enseignants, et en tart qu'enseignants dans les écoles 7 Au nom de quels
enjeux el en vue de quels objectifs ? Autour de quels projets conerets ? Mais mettre
I"interdisciplinarité au centre de la réflexion didactique, ¢’est aussi s'interroger sur ln
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plus-value de cette démarche par rapport 4 la pluridisciplinarite, qui consiste plus
simplement & oavailler ¢ote 4 ¢ote dans un cadre commun, ¢t cela conduit 4 se
demander comment on peut articuler les points de vue des différentes disciplines de
mani¢re feconde, sans les dissoudre dans une transversalité « molle ». ot tout le
monde se retrouve, mais on les spécificités et les exigences propres @ chacun se
tissolvent.

Certes, les membres du centre qui ont souhaité mettre ce théme 4 I*honneur étaient
bien conscients que, dans I'élat actuel des choses, Pinterdisciplinarité demeure
davantage un idéal, présent dans les écoles i travers quelques cxpériences pilotes,
(quiune expérience déja fortement ancrée dans les pratiques. Un idéal, donc, un pro-
Jet, voire une utopie, diront certains. Mais n’est-ce pas justement ["une des spécifici-
s des recherches sur 1'école que de confronter 'existant au désirable ¢ Le souci
dlinterroger IMinterdisciplinarité des pratiques enseignantes était d'autant plus a
Fordre du jour que Pannde 2015 éait placée, & I'Université catholique de Louvain,
soun Pegide de £ Utopie de 'Thomas More. Qui plus esl. un auteur comme Edgard
Morin ' censé de souligner combien, loin d’étre un luxe de la pensée, 'interdisci-
PO comstitunit une condition de pertinence de toute démarche se voulant en prise
s Pdvalation des connaissances et de la sociéte .

L sprdnmtie dfame connaissnce liagmentée selon les disciplines rend souvent
Iwnpbte Capdrer le lon entre ley parties et les totalités et doit faire place & un
ode de connmismnnee capable de saisir ses objets dans lenrs contextes, leurs
Uompleen, tours ensermblos. [ L] L'8re bumain est 3 la fois physique,
Bialopigue, peyehique, culrel, social, histovique, C'est cette unité complexe de
Bt Bmaine qui ekt complétement désintégrée dans 'enseignement, 4
P ton dhuedpdines, et 1) est dovenu impossible d*apprendre ce que signifie ére
Bt 1 faut Tnventneer, de gon & ce que clacun, ob quil soit, prenne
CORnIAsance of conselonce & la fols de son identité complexe et de son identité
ORI aves oo ley anres 'IIIIINIIIN '

[E Bt déw lor se réfouir que eet enjeu ait été affirmé avee force dans 1avis qu'a
publié en juin 2015 le Groupe central chargé de piloter le « Pacte pour un enseigne-
ment d'excellence », vaste projet de réforme qui, comme on le sait, vise a adapter le
systéme Educanl de la Fédération Wallonie-Bruxelles aux défis de la société du
NXITsiecle. Les quatre citations qui suivent montrent assez a quel pomt Ia démarche
interdisciplinaire est aujourd’hui considérée comme centrale par ces acteurs gui sont
oceupes 4 réfléchir a Pavenir de 'école

Llinttiation & ln pensée critique et complexe est essentielle pour pouvoir
appréhender les problémes globaux et de plus en plus interconnectés de notre

Morin E., Les sept savoirs nécessares & §éducation dw fietr, Paris, Sevil, 2000, p. 12-13.
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epogue, TEa"agit de lavoriser tout au long du curriculum, mais en tenant comple de
Page des éleves, une npproche reliante des objets détude par une approche
terdisciplinaire § intégrer dang les référentiels de compétences et d'entrainer les
¢léves, au sein de tontes les disciplines, aux outils et aux démarches de la pensée
complexe et eritique (démarche  scientifique, questionnement philosophigue,
dialectique, prise de distance par rapport sux préjugés et auy amalgames... ).

A l'approche « socles de competences » qui a montré ses limites doit done étre
préférée une organisation harmonisée du curriculum qui doit reposer sur des
référentiels et des programmes cohérents, précis et explicites. élaborés par cycles et
en continuité, qui permettent une planification st qui intégrent I'interdisciplinarité®.

I s"agit de développer les activités interdisciplinaires de citoyenneld active au sein
de chaque cours?,

-

La formation doit également veiller & favoriser "approche interdisciplinaire, le
travail d'¢quipe interdisciplinaire ou encore Pévaluation formative et I"approche
orientante et un volel numérique’.

On le voit. bien plus qu'une utop:e lointaine, Papproche interdisciplinaire apparait
aujourd’hui, aux yeux de bon nombre des acteurs de I"école, camme une nécessité
tant stratégique que scientifique pour pouvoir donner du sens 4 la fois aux apprentis-
sages des ¢léves el au travail des équipes éducatives.

Clest fort de cette conviction qu'une dizaine de membres du CRIPEDIS ont publié
en 2014 un Jivre destingé & outiller les enscignants de sciences humaines de
I'enseignement secondaire qualifiant dans la mise en place de projets interdiscipli-
naires concrets”. Ce livre, dont on ne sauraic assez recommander la consultation 4
toute ¢quipe désireuse de réaliser de tels projets, constitue le prolongement tout
naturel du présent ouvrage, dont la portée se veut avant tout réflexive. centrée sur la
formation initiale et continuée des enseignants et ancrée sur une diversité
d'expériences effectivement réalisées a différents niveaux d*ensei gnement.

Pour interroger les conditions de possibilité et de fécondité de cette approche, il
convenait de domner la parole a des chercheurs. des enseignants et des formateurs
qui y ont consacré des expériences.

PExtrait sle la Symthése des wavany de o premucre phase du Pacte — Avis du Growpe conral
(Disgmostic er objectifs de école du 25 vidoley, 19 Juillet 2008, p, 4,

Yid.p. A,

Aidp 7

il p Al

* De Keersmaecker M.-L., Detry A, ct Dufays J.-L, (dir), Interdisciplinarité en sciences humaines,
Hut disciplines, cing projets pédugogiques, Bruxelles, De Boeek, coll, « Action ! », 2014,



10 Vors Vinterdinciplinatite

La premidre intervention qu'on découvrir iei est celle de Sabine Daro, qui o mis
en place depuis plusicars années un certain nombre e projets destinés aux
professeurs de 'enseignement fondamental en tant que formatrice d'enseignants a la
Haute ¢eole libre mosane (HELMO) et dans le cadre de 'ash) Hypotheése. Le récit
d'expérience qu'elle signe ici donne un avant-gout du livre qu'elle a codirigé avec
Jneques Cornet sous le titre Voir double pour miewx comprendre’,

Myriam De Kesel présente ensuvite, au nom de I'équipe enseignante qu'elle
coordonne & I"'UCL, le dispositif de formation initiale qui est mis en place depuis
une dizaine d'années dans cette université en vue de former les futurs enseignants i
Pinterdisciplinarité,

La parole est ensuite donnée & Barbara Dufour et Alain Maingain, auteurs d’un
ouvrage qui a fait date®, qui reviennent sur les fondements et sur les modalités de
démarches interdisciplinaires qu'ils ont longuement mises au point puis en ceuvre
dans le cadre dexpériences pilotes,

Myriam De Kesel et Jim Plumat présentent ensuite, sous le titre « La guerre des
mots dans les diseiplines scientifiques », un exemple d’atelier interdisciplinaire
centee sur le dialogue entre les didactiques des sciences.

Entin, ce sont les différents visages scolaires de 1histoire qui figurent au centre de
ln contribution d'Elodie Vacremans, Marie-Emilie Ricker et Jean-Louis Dufuys :
PHistoire en tnt que discipline & part entiére, mais aussi Ihistoire de art et
[higtoire de 1o littérature. Quels sont les concepts susceptibles de Fédérer les
professenry d'histoire, d'art et de frangais ? Et quelles articulations concrétes peut-
an etblie entre cux 7 Pour v réfléchir, les auteurs ont travaillé en commun sur deux
thémutiques qui- se sont avérées particuliérement parlantes pour leurs trois
diseiplines | celle des flux migratoires et celle des conditions sociales au XIX® siecle.

"Comet ). et Dara 8. (dic). Foir doudle P micns comprendre Owiils didactiques powr o
Jormation des enseignants en sciences et sclences fimaines Litpe, Edipro. 2014.

"Dufour B. et Maingain A.. Powr une approche didactique de Vinierdiseiplinarité, Bruxelles,
De Boeck., 2004,
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surtout le désir, ¢'était la possibilité d" mender la condition matérielle de I'ouvrier,
son ancien frére d'infortune ; il se montrait résigné i tous les sacrifices pour faire de
ce paria, croupissant les trois quarts du temps dans une détresse noire, faute d’une
aide compatissante, une créature humaine vivant le moins mal possible de son
travail. Pourtant, il s*¢tait fait tirer oreille sur le terrain de Pinstruction, dont
Jamioul s’efforgait de lui démontrer Pimpérieux et urgent besoin.

— A quoi ¢a leur servira-t-il de lire et écrire ? I'ai bien fait mon chemin sans G,
moi. Compter, oui, & la bonne heure. Mais lire des gazettes ! Bon pour des gens qui
n’ont rien autre i faire ! Croyez-moi, je connais I'ouvrier mieux que personne. I’suis
moi-méme un ancien ouvrier et je m’en vante. Eh hien ! ¢a n'est pas bon que
I"ouvrier en suche trop, en dehors de sa partic. Une supposition. Instruiscz les gens
de fabrique et d'usine, faites-en des petits avocats, des raisonneurs, des blagucurs.
Qu’est-ce qu'il adviendra ? C'est qu’a foree de s*monter le coup, ils se croiront des
messieurs, ne voudront plus travailler : ¢t dans tous les cas feront du fichu ouvrage.
Voyez-vous, I'instruction, ["école, les livres, ¢est aflaire des riches. Le peuple, lui,
est le peuple. 11 n’faut pas qu'on lui mette trop d'idées dans la téte. Des ateliers
d’apprentissage, trés bien ! en suis et i’suis aussi pour tout ce qui peut lui donner
les idces de son métier, mais pas autre chose. Ou m’dit qu’avec des ci et des 13, des
maitres d’¢cole. de la lecture, et tout le reste, on le fera metlleur qu'il n’est. De la
blague ! Et puis, c’est pas vrai. Le peuple est bon enfant tant qu’il est 4 sa forge,
qu’il lime. qu’il trime, qu'il fait ses quarts, Il n’pense pas alors au mal, a renverser le
gouvernement, a culbuter le bourgeois, si tant est qu'il pense réellement 4 wut ga,
comme on l¢ dit, Quand j'cherchais la veine i Dure-Mére, avec mes deux hommes.
tout seul au fond du puits, ¢t que j abattais & coups de pic des pans de roche de quoi
biitir une tour, les reins cassés comme un vieux cheval de fiacre, je n’pensais pas 4
manger le bourgeois. Et pourtant, vrai, tout le monde m avait liché. Pas un sou de
personnel. On savait qu’il y avait [3, au fond du trou noir, un homme qui descendait
au matin et remontait la nuit, quand ¢’est qu’il remontait, et on le regardait faire en
riant, en sc fichant de lui, comme quelqu’un gui voudrait marcher au plafond, la téte
en bas. Moi, j'me disais : Faut ben que J'trouve la veine, nom de nom ! Ou, moi. Ia
femme et les petits. nous sommes tous ad patres avant six mois, Et ¢a me donnait du
coeur, Jallait voir | La, voulez-vous que i"vous dise ? Faut que "ouvrier mange bien,
boive bien. et rigole un brin pour bien travailler aprés. Tout le reste, ¢’est des
histoires !

Happe-Chair, 1886, p. 22-23.
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