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MATTRISE BE LA LANGUE - COMPETENCE 1 DU SOCLE COMMUN

2. Clarifier Pacte de lire

Enseigner la lecture
littéraire, une atfaire

de compétences?

Jean-Louis Dufays. Si 'enseignement de la littérature

a toujours constitué une mission fondamentale de
I'école obligatoire, il est confronté, depuis une quinzaine
d’années, a une double influence : I'une qui tient

3 la notion de lecture littéraire, 'autre qui est liée a
I'approche par compétences. Quelles articulations

possibles entre les deux ?

a lecture littéraire occupe

aujourd’hui une place cen

trale dans divers pro-

grammes scolaires, en pat-
ticulier cenx de 1'école primaice en
France et ceux de I'enseignement
secondaire en Beigique. Au dels des
diffgrentes approches dont ¢lle a fait
T'ohjet tant chez les théoriciens de
la littérarure que chez les didacti-
ciens, on peurt la caractérizer comimne
une conception « riche » de la lac-
mere. qui vise 3 concilier les droits
du rexte et ceux du lecteur, en sus-
citant chez ce dernier une diversitd
d’opérations complémentaires, Dans
le modele que i'en ai proposé, la
lecture littéraive est un va-et-vient
concerié enlre des atitudes de par
ticipation aux rélérents du texte ot

des attitudes de distanciation ana-
Iyviigue el critique. Contraitement
Aux auteurs dui la préseniont comme
une activité « lettrée » centrée seu-
lement sur Tanalyse, je la congois
comme une eptimisation des mou-
vemenls dialectiques a "eenvre dans
route lecture,

GOUT DELIRE,

CONNAISSANCES

ETHYPOTHESES

Dans celle perspective, enseigner
la lecture littéraire revient § susciier
différentes operations de lecture
offecrives des €leves, el ce, quel que
soit leur Age : de la premiers année
primaire jusqu’a la fin du secon-
daire, il s'agit, d’une part, de susciter
le gout de lire en laverisant I'expé-

CE QUi EST

DANS CE TEXTE WUTTERAIRE
c'eST QUE e PROF NOUS EN
UN CONTROLE ...

FERA

IMPLICITE
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rience fondamentale de Pimmersion
fictionnelle g1, d’autre part, d'exercer
3 mobiliser des connaissances ot a
construite des hypotheses interpre-
latives cohérentes. Cornllairenment,
le lecteur est ainsi incité & avaluer
le texte comuie un ¢space de ten
sions, on étant attenlil wur & tour &
sa part d'unité et & sa parl de poly-
sémie, & sa part de canformité el &
sa parl de subversion, a sa part de
vErité et 3 sa parl de fiction

10 succes de celle cunceplion dia-
lectique de la lecture tienl & ses
enjeux didactiques. Du coté de la
partivipalion, les enscignants ant tout
intérét & proposer & lewrs cleves des
activites comme lg journal de lecture,
la présenration de lectures « coups
de coeur » ou la reecriture créalive,
qui favorisent le rapport affecrif et
imaginaire aux lexles et "appropria-
tion subjective de la lirérarure. Et
du coté de fa distanciation, on pergoit
bien I'imponance de développer des
activités d'analyse adaplées a la
Civersité et 3 la complexité des textes,
de sensibiliser les eloves aux déter
minations socioculturelles or institu
tionnelles, de susciter une 1éflexion
« méta » sur le fair littéraire el sur les
différentes approches qu'il permel,
tout en transmettant des réferences
culturelies nécessaires & son intelli-
gence historique™.

L’APPROCHE

PAR COMPETENCES

1.approche par compelences, quant
& elle, a déferlé depuis la fin du XX*
sigcle dans bon nombre de systémes
éducatils, dont elle a profondement
modifié les objectifs el les contenus.
[n effet, développer les compéiences,
c'est a dire apprendre aux éléves « a
mettre en quvre un ensemble orga-

nisé de savolrs, de savoir-faire &t

1 (6 chffdeentes aciwiiés sont dsveloppess =
iliuszraes cans la gualiemes naTie oL Ivre Fouruns
fec e littdrave, cue ' publizavec Louis Gerrenne
% Dominicue Ledur {Bdilions Dz Boeck, 2003).
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d'attitudes permettand d’'eccompliv
ure certain nombie de tiches™ », ¢'est
promouvolr une nouvelle concaption
de "apprentissage. Tout d’abord,
parce que 'accent est mis non plus
sur la restitution de savoirs ou la mise
en ceuvre de savoir-faire, mais sur
unc habileté plurielle, complexe, qui
consiste a mohiliser a la lois les uns
ot les autres. Autrement dit, savoirs
at savoir-faire cossent d'étre des fins
en soi, pour devenir des « res-
sources » au service d'une finalilé
plus haute. Dans cette approche,
I'output & prioriié sur linput, le pro-
duir sur le processus, le résular sur
la mise en csuvre, la [inalisation sur
la didactisation®™. Nouvelle concep-
tion de apprentissage encore,
puisgue comme los compétences e
sont accessibles qu’aw travers de per-
formances, les enseignants doivent
puiser dans des « familles de taches »
ou de « situations » pour susciler des
productions complexes qui invitenl
les éleéves & réscudre des problemes
A la fois proches de ceux déja réalisés
et on parrie inédits, el & les évaluer
aussi finement que possible. Enlin,
pour témeigner dune compélence,
les productions doivent aussi rompre
avec le caraclere artificiel des téches
scolaires rraditionnelles, pour devenir
porteuses de sens. significalives,
ancrées dans des situations réelles.
En miati¢re de lecture et de littéra-
ture, la logique des compélences 4
provodué, au début des années 2000,
une rééerituze prolonde de cortainsg
programmes d’enseignement, comme
ceux de Relgique francophone, désor-
mais présentes sons la forme de
« taches problémes » ou de « situations
problémes ». Ces deux notions ne sont
pas identiques : la « Lache » est
construite avans tout par 1'enseignant,
alors que la « situation » peul
dépendre davanlage des éloves. Voic,
par exemple, quale tiches problemes
préconisées par un programme desting
aux fleves de quarorze & dix-sepl ans
® « présenter oralement, aiux éléves
de sa classe, un avis argumenté
snr o récit v,
® o classer diverses espéces de 1éciis
et défendre oralement son
classement » ;
2 Décrel défricsant lzs missions orodtairss ds
lenszlgnemiznt fondamental et ce lsnsegne
ment secondaie el organkant les structures

nropres @ les atteindre, Sruxslies, Cabimel e la
minstrede 'Education, 1997 anticle S

3 (£ Marc Romazinville, « Les implications didac
tigues @ lapproche par compétances i, Enjeux,
nvhl, 2001

® o Snoncen, par écrir, & destination
du professaun, ou oralement, @ des-
tinanon de Uensemble de la classe,

Une companison portant sur deuy

ou plisienrs amvres o productions

cultwrelles traitant soit de sujets
wdenitigues o voising, soir de sijers
radicalernent différents » ;

® « présenter oralement wn essal au
professeur ou qux éléves de sa
clusset »,

Un autre programme belge™ va
plus loin en reliant chaque proguction
romplexe a une pralique sociale de
référence [allribution d’un prix, pré
paration dun speclacle ou d’un réci-
tal, rédaction d'un journal persoinnel,
elc.) et en articulant 'approche par
compélences avec la séquence didac-
fique en trois lemps, emprantée aux
didacticiens de I'école gienevoise, Ce
méme programme place explicite-
ment apprentissage de 1a lecture

Lapproche par compétences
est sujette a Interprétations
et nimpose pas en soi une
logigue unigque aux systémes
éducatifs.

sous I'égide de 1a notion de leclure
liltéraire, qu'il comhine & I'approche
par compeétences en la définissant
comme « Une activite complexe de
résolution de problémie », La compé
tence appardgit donc icl moins cemme
une notion exclusive gue comumne un
élément dans une combinaison

CING CONSTATS

Ces variations au sein des pro-
grammes montrent bien que ap-
Proche par compétences est sujelle
& interprétations of nimpose pas en
soi ute logique unique aux svsiemes
aducarifs. Néammnoins, on peut poscr
un certain nombre de conslats en ce
qui concerne ses relations avec
I'enseignement de la lirtérature.

I faut d'abord reconnaitre a cetre
approche son caraclére novaieur
Méme si hon nombre de productions
disciplinaires traditionnelles du cours
de [rangais comme I'éerit arguments,
I'exposé oral vu la recherche docu
mentaire constitualent déis des aches
complexes associées & une finalité

4 Mristare de la Communauté frangase, Erivar-
Enamen! s=vviave S8ndal et tachnique oo ran-
sition gawoéme et trosiame degrés, Prugranime
gendesducaunsclefiantals Editors AGERS.2000.
5 Frogramme: frangals troisieme o2ar fiumarnilés
genérales et dehvilgiues, Friitiors Reser, 2000.

sociale, la logique des compétences
a modilié assez sensiblement la
donne a propos de la lecture ot de la
littéranire, en imvilanl les enseignants
a multiphior los « textes du lectew™ »
dans lesquels I'éleve manifeste divers
aspects de sa réception au iravers
d'un genre social détermine : journal
de lecture, note critique, argumenta
tion en faveur ou en défaveur d'une
ceuvre, deébat interprétatif, ele.

Dfautre part, on favorisant les
activités complexes, "approche par
compeétences n'accorde, & priori, pas
la méme attention & la transmission
des savoits gui permetient de les
réaliser. Tl'e entre des lors en tension
avec I'apprentiszage de la littérature,
of la connaissance des courans., des
genres. des auleurs, des couvres
apparair en pariie conune un objecti’
éducatif en soi er non comiume une
simple ressource destinda a servir la
réalisation de taches.

Ensuite, si la logique des compdé-
ences combat I'émigltement des
apprentissages, sa complexilé prolite
davantage aux ¢léves qui en per-
cotvent les bénélices qu'a coux qui
puisent leur molivation et leur espair
de réussite dans la répétition de
taches simples. Or. la notion de
Léche prabléme « significa-
tive » apparait comme relative :
comment garanlir que les activités
globales, complexes el contextuali-
sées Seront pergues par tous comme
plus significatives que les activités
plus particlles, plus simples el plus
traditionnellement scolaires ¢

On peut avancer également que
la logique des compélences requiert
un travail plus important tant de la
part des éleves [qui produisent
davantage de toxtes) que de l'ensei-
gnamnt (contraint & des évalvarions
plus longues et plus complexes), co
qui, sion n'v prend garde, peut avoir
un elfet négarif sur la motivation
des uns el des aues.

Enfin. la productivité de "ap
proche par compélences ne suifit pas
& garantir sa qualité : les productions
complexes risquent de demeurer
superficielles, voire vaines, si elles
ne sont pas articulées, d’unc part a
un modéle riche du rapport 4 la lit-
térature comune celul de la lecture
littéraire en tant qu‘activilé WAW

6 Jear-Louis Dufays, « Les tates du lecteur en
situation scelalee w, in Catherme Mazaurt, Maris-
Josz Fourtanier & GErand Larglade (dir), Textes
e lerterys en forma rian, Editions Peter Lang. 21111
{Thzelrt') pB-1€,
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mmm dialectique, of, d'autre part, 4
des seuils de complexité progressifs
qui incitent los éléves & devertir plus
compétents d’année en annge.

AU-DELA

DES COMPETENCES

Cos Temarques ne visent pas & wje
ter 'approche par compéiences, nais
4 sowligner yu’elle conslitue moins
une fin on soi qu'un moyen d'amé-
Jiorer les apprentissages des ¢leves,
ot qu'a ce titre, elle a ouverl un chan-
tier, encere largewent & développer.
Lapprofondissement critique de cette
approche parait d'aulant phus néces-
saire qu'elle comporte deos enjeux
non négligeables. Comme I"a souli-
gné Marc Romainville, elle & « néso-
lument placé la mobilisation des
squoirs au cenre des préaccupalions
de ["école », elle « a permis.d notre
systeme scolaive de disposer, pour la
premien: fois, de définudons standar-
disées des ruveauy d'études attendus
aux différenes paliers de la scolarité
chligatoie » et elle a « Ty &1t youre
[...] un processus salttaire gue 'on
pourmit gualifier de "dédisaplinar]
sation” de {'écolz obligatoiret™ ».

La conclusion se doit dés lors
détre aussi balancée que le bilan
qui la précede @ s1l'un des obiectifs
de école est de former de meilleuss
lecteurs el de meilleurs amareurs de
littgramre, it semble indispensable
i la lois de proposer aux éléves des
taches complexes et de ne pas dmirer
I'enseignement de la lecrure et de la
littérarure a la vizée de compétences,
Car accéder a la littérature, ce n'est
pas seulement devenir un interprete
performant : ¢’est aussi vivre des
expériences et acgudrir des savoirs
qui nourrissent notre imaginaire €1
nous aident & mettre le mende el
nolre vie en perspective. ®

JEAN-LOUIS DUFAYS

Liniversité cathalique Ge Louvain
|aechee - Crigedis

7 Marc Romainwille, « Lapproche par comps-
tences =n 3Selgique franconhang . ou en est
on 7 1, Les Canien pedegogiques r 4.6 2006

Cet arlicle #st le resume d'um wexte
puhiié par Fautenr dans le n*149-150

| de la revue Pratigues (2011) sous Je iitre
« Quel enseignement de la lecture 2t de la
literatire & 1'heure des compllences I v
Jlean-Luvis Dufays, Stéréorype et lecture.
Essal siur la récepiion liteéraire, Fditions
Peter Lang, 2010 ThéoCrit’) { £ édition =

| Mardaga. 1994).
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