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1. Balises théoriques

Formation
des

enseignants




1. Balises théoriques

Les étudiants ont tendance a estimer que les "discours”
de la formation sont des pratiques d’excellence, trop Formation

des

éloignées des réalités de terrain (Perez-Roux, 2016) ERFELE

lIs voient peu l"utilité de ce qui leur est enseigné (Caron &
Portelance, 2017 ; Paquay, 2012) et mettent a distance ces
préconisations (Altet, Etienne, Desjardins, Paquay &
Perrenoud, 2013)



1. Balises théoriques

Les étudiants ont tendance a estimer que les "discours"
de la formation sont des pratiques d’excellence, trop Formation

des

éloignées des réalités de terrain (Perez-Roux, 2016) ERFELE

lIs voient peu l"utilité de ce qui leur est enseigné (Caron &
Portelance, 2017 ; Paquay, 2012) et mettent a distance ces
préconisations (Altet, Etienne, Desjardins, Paquay &
Perrenoud, 2013)

— adoption d’une qui permettrait de résoudre ce
probleme (Donnay & Charlier, 2008 ; Jorro, 2005) : un
qui contribue au développement professionnel (Altet, 2001 ; Donnay
&Charlier, 2008)

- la réflexivité est , constamment, mais ne fait pas nécessairement
dédié ni d’un
(Bocquillon & Derobertmasure, 2018)



1. Balises théoriques

Développer la réflexivité par la pratique du
(Bélair & Van Nieuwenhoven, 2010 ; Bucheton, 2014)

d’une réflexion
personnelle” (paquay et al., 2004, p. 24) qui permet
de (Nonnon, 2002 ; Pollet, 2009)

de son propre
fonctionnement, dans sa propre pratique

de son expérience (faits vs
interprétations)

pause réflexive, mise a distance de |'action joue un role de



1. Balises théoriques

Transposition du dispositif
(Colognesi, 2015; Colognesi & Lucchini, 2016, 2018)

- développer la des
étudiants (Dabéne, 1991) pour le
"portfolio" (Dolz & Gagnon, 2008)

 temps d’aménagement de |'écrit via des
(Lafont-Terranova, 2009; Niwese, 2010; Reuter, 2002)

 accompagnement du processus d’écriture par des amenés par le
formateur (Bruner, 1996; Bucheton, 2009)

* temps de confrontation des textes entre pairs :
(Colognesi & Deschepper, 2019; Rochex, 1997; Turco, 1994 )

. au fil du processus (Hanin, 2018; Veenman, 2012)
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2. Présentation du dispositif

Quels outils Questions
Suis-je fait pour le didactiques et spécifiques et
métier ? méthodologiques projection dans le
? métier
Etude critique des grands
courants pédagogiques
(24h - 6 séances)
Environ futurs instituteurs primaires

Permettre aux étudiants
et les y afférents pour , et
leurs pratiques.




2. Présentation du dispositif

: "Comment est-ce que je compte
mener mes apprentissages I'année prochaine?”
- planifier son enseignement a long terme
- préparation entretien d'embauche

: « Sur la base de trois préparations (B1-B2-B3),
rédigez un écrit sur votre évolution. »

Mise en projet
o

MON PROJET



2. Présentation du dispositif

{ (pour réactiver les concepts pédagogiques appris en Z E

formation initiale)

Etayage
"Catalogue
des concepts"

: « Retravaillez votre écrit, en utilisant au
moins 4 concepts du catalogue. »

_______ 5e

version

Mise en projet
o

QU’AI-JE APPRIS ?



2. Présentation du dispositif

Mise en projet

Etayage
"Catalogue

des concepts"

2e

version

3e
version

Elaboration d'une

(a l'aide de la
grille) : points forts et conseils

Relecture
des pairs

MA PRATIQUE



2. Présentation du dispositif

Mise en projet

Etayage
"Catalogue
des concepts"

2e

version

Etayages

terrain

"Texte frere"
+ Attentes du

3e
version

(pour aller plus loin)

(personne ressource : directeur)

Ajustement de la

Relecture
des pairs

LES
ATTENTES
DU
TERRAIN



2. Présentation du dispositif

| |

Etayages

Etavage . artie = liens
| Ca&’;a;go Ue "Texte frere" P
& + Attentes du -
des concepts" .
terrain
- Ajustement de la
- de
T Vi
.2)_9, 3¢ 4¢ I’ensemble du texte
P e : e . i
S per | 2_ version Vi eliol
qC) : : version
v et
LA s '
S >
Relecture Relecture
des pairs des pairs
LIENS

THEORIE/PRATIQUE



2. Présentation du dispositif

- par les pairs
- Exposition des
- Donner a voir le [
Etayages
Etayage " vele Sl
"Cataloeue Texte frere
& + Attentes du
des concepts" .
terrain
5e
version
] 4¢
'S 3e Cth'
- oo 1 e . i
Qi 2 version Lol d'oeuvre
c : 1 : version
o et !
O L ’
S
=
Relecthre Relectgre Evaluations
des pairs des pairs

L’ENSEIGNANT QUE
JE SUIS



2. Présentation du dispositif

Etayages
"Texte frere"
+ Attentes du

Etayage
"Catalogue
des concepts"

terrain
5e 6¢
version version
] 4¢
o 3e . chef- Examen
s i 2¢ version VErsion d'oeuvre
qc) : 1 : version
o L jet
O L ’
= >
Relecthre Relectgre Evaluations
des pairs des pairs
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3. Questions de méthodologie

Recueil des différentes versions : évaluation des versions 1-2-5 et 6

I\I/Iise en projet

Etayage

Etayage

évaluation formative

évaluation
certificative

AN

Relecture
des pairs

v

Relecture
des pairs

Evaluations




3. Questions de méthodologie

* sélection de 16 étudiants au hasard (13 filles et 3 garcons)

9

intention de communication
organisation générale du texte
cohérence textuelle

évolution des idées

nombre de mots

utilisation de références

vocabulaire pédagogique

concepts pour analyser ses pratiques

maitrise des concepts

/6
/6
/3
/8
comptage
comptage
comptage
comptage

/3

a mesures répétées et

* Etudes de cas (Gagnon, 2012 ; Merriam, 1988; Woodside, 2010)
- compréhension fine de I'évolution d'un texte



3. Questions de méthodologie

évaluation
Etayage Etayage évaluation formative certificative
S5e 6
v version G_’
— version
Q v 4e
Q .
o . 3 : chef-
S : 2 version version : Examen
GCJ . 1re version d'oeuvre
hy | jet
K% B SR ’
S é Z ; L ¥ 3 (V} O >
\ 4 4
Relecture Relecture Evalugiiens
des pairs des pairs
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4. Principaux résultats : quantitatif

version
Temps1l Temps?2 Temps 5 Temps 6
jneention bal 2 L %% intention: F(3,60) = 63.21;p < .001; 1% = .76
,704 Jls 1,167 1,095
Orgn. du texte 31 2,31 5,38 5,56 . ) _ ) 2
704 1,401 957 892 Organisation text. : F(3,60) = 98,7;p < .001; n“ = .83
Cohérence 31 1,38 2,37 e Cohérence : F(3,60) = 31,2;p <.001; n? = .61
,602 ,619 ,806 ,814
idées 94 4,69 7,06 7,31
998 1,138 ,998 793 Idées : F(3,60) = 142,7,p < 001, T]Z = .88
Nbr mots 161,44 982,38 2815,31 J 2963,94 . _ . 2
53.062 409,785 1097247 | 996.985 Nombres de mots : F(3,60) = 51,5;p < .001; n* =.72
Reférences 06 44 ol ke Références : F(3,60) = 19,9;p < .001; 12 = .50
,250 727 2,825 2,943
Voc. péda 17,06 64,37 135,63 | 14144 Vocabulaire pédagogique : F(3,60) = 46,7;p < .001; n? = .70
7,776 30,742 49,821 37,429
Voc concepts 73 3,69 7,50 8,31 Vocabulaire-concepts : F(3,60) = 27,2;p < .001; n? = .58
1,125 2,575 2,556 3,554
Maitrise des concep 19 81 1,87 1,94 Maitrise des concepts : F(3,60) = 23,54;p < .001; n? = .54
544 544 ,806 ,854

Avancées significatives entre les versions formatives (T 1-2-5) : tous les items sauf
I'utilisation des références (diff. entre T2-T5)
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Pas de différences significatives entre la derniére version formative et certificative (T5-6)



4. Principaux résultats : quantitatif

version
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Effet de grande taille (plus de .14) pour tous les items



4. Principaux résultats : qualitatif

Le cas de A4
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Ecrit réflexif

La formulation de mes objectifs a bien évolué. Je fais attention, a présent, a

cibler des ¢léments observables et réalistes (ciblés).

Analyse matiére et didactique

- Je cible mieux I'utilité de ’apprentissage depuis la fin de la bloc 2.

- La matiére est ciblée pour les éléves mais aussi pour moi.

- Cen’est qu’en bac 3 que j’ai vraiment porté une attention particuliére sur
la didactique et sur la justification/réflexion de mes pratiques.

- Les difficultés que je cible en Bac 3 sont plus cohérentes et précises. Je

suis plus proche de la réalité des enfants.

Déroulement

Je n’ai commencé & prévoir de réelles relances qu’a partir de cette année.
Fai compris I'intérét de cette différenciation depuis la bloc 3. Je peux ici
réaliser un premier rapprochement avec la pédagogie différenciée. En effet,

prévoir des relances diversifiées permet d’adapter I’activité a chaque éléve.

Exemples :

v sorc e AQH

amtmene st e pls rapide. Atenrion, éidemmens,vous dev les comparer C'est
‘ouoir me ustfie votre réponse  » égalementce quils

devront fire ensuie avec
. distibue s fuiles et laise les éléves chercher, Amexe 1 - Quiestleplusrapide? | les it

. passe ente lesbans afin de véife le traval des léves et s
Ruider s besoin,

Organisation générale

=== ——
E— =
=—— B | ———

V6

Année scolaire 2017-2018

Les secrets d’une évolution
UE 72 — Etude critique des grands courants pédagogiques (A. Deprit)

Analyse réflexive de mes pratiques — Mon profil d’

A\vant de commenceranalyse réflexive de mes pratiques, je tenais & vous présenter les
différentes legons sur lesquelles j’ai travaillé. En voici done un bref sommaire :

Bloc 1 : « L’hydrographie : vocabulaire » - P3

Bloc 2 : « Premiére approche des masses » - P2

e [troduction

Mon éerit réflexif a été pensé des différents éléments de nos pré en haute
école. Vous trouverez done divers paragraphes traitant des fiches signalétiques, des analyses
matiére, des déroulements, des stencils... je conclurai mon travail sur ma vision de mon futur
enseignement.

La fiche signalétique

La formulation de mes objectifs a évolué. A présent, je fais attention & cibler des
éléments observables et réalistes (ciblés).

Voici une comparaison d’objectifs de bloc 1,2 et 3.

BIoC 19 « L'éleve sera capable de comprendre et utiliser les termes sur I'hydrographie
découverts en classe durant la legon. »

>0n s"aperoit que la premiére partie de mon objectif n’est pas observable...

BIOG 250 L ‘éléve sera capable de réaliser divers ateliers : manipuler une balance numérique
etune balance de Roberval, de lire des étiquettes concernant les masses, de comparer des objets
en fonction de leur poids. »

->Dans ce second objectif, les verbes sélectionnés sont des verbes d’action, ils traduisent bien
les comportements observables des éléves et ce qui est attendu de leur part.

BIOC 35 L ¢léve sera capable de rédiger un texte descriptif (description/portrait) en utilisant
un vocabulaire précis (cf. listes) et au minimum une technique de description découverte en
cours (comparaison, énumération). »

->Dans ce dernier objectif, ce qui sera réalisé par les éléves est exprimé et les différents critéres
dévaluation sont également indiqués. Tout est également observable et mesurable.

= Structuration

Je cible mieux I'utilité de I'apprentissage depuis Ia fin de la bloc 2. D*autre part, depuis
la fin de ma deuxiéme année, la matiére est ciblée pour les éléves mais également pour moi.

L’analyse matiére et didaci

Exemples

Bloc 1 : Je développais trés peu I'utilité de I'apprentissage. Cela se ressentait lors de ma legon
car je n*énongais pas I'objectif aux éléves et ne les informais pas sur D'utilité de ce qu'ils
faisaient ; ce qui est pourtant trés important. De plus, j"énongais plutdt ce que je faisais et non
pas la raison de le faire.

Suiet:  Phydrographic : vocabulaire
Hydrogeaphie : partie de la géographic consacre & I'étude des eaux du globe (douces et
ines),

Pourquoi ? Permettre aux éléves de comprendre le vocabulaire en rapport avec.
Phydrographie et le parcours de I"eau allant de la source & la mer.

Bloc 2 : L'utilité se précise 1égérement, je cible un élément qui explique pourquoi j*enscigne
cette legon aux éléves.

s




4. Principaux résultats : qualitatif

Zoom sur un concept

N / -
V1 p AU / UED ,//zéw AUNE ‘,)Zu‘([ }q,(c ¢ e wn V6 ¥ métacognition
‘| Sifuakior - A mement (/"e’(/zi//g?' e fuio T

Aprés avoir énoncé cet objectif, j’ai invité les ¢léves a réfléchir a leurs apprentissages, aux
matiéres pour lesquelles ils éprouvaient des facilités ou des difficultés, les processus pour
. L, i e L, L e lesquels ils devaient encore s’entrainer. Je leur ai donc proposé une étape de métacognition.

Aprés avoir énoncé cet objectif, j"ai invité les éléves a réfléchir a leurs Selon Flavell, « La métacognition se rapporte a la connaissance qu’on a de ses propres
T processus cognitifs, de leurs produits et de tout ce qui y touche (...). »
apprentissages, aux matiéres pour lesquelles ils éprouvaient des facilités

ou des difficultés. Je leur ai donc proposé une étape de métacognition. J’ai demandé & chaque enfant de me citer 2 notions précises pour lesquelles il éprouvait
toujours le besoin de s’exercer. Oralement, j’ai interrogé les éléves individuellement sur les
processus/méthodes a travailler. Grace a leurs réponses, j’ai pu réguler ma propre pratique et

J’ai demandé a chaque enfant de me citer 2 notions précises pour . . s ‘A
construire une legon et des exercices adaptés a chaque éleve.

lesquelles il éprouvait toujours le besoin de s’exercer.

Dans les cahiers pédagogiques, Nicole Delvové a rédigé un article a propos de ce
concept. Elle cite plusieurs composantes, dont la métamémoire. Cet aspect de la métacognition
concerne la conscience de soi que les éleves peuvent acquérir. Il faut les pousser a savoir ce
Cette étape m’a permis de cibler les besoins personnels des éléves et cela qu’ils connaissent, ou ce qu’ils ne connaissent pas.

. . . . Tout en différenciant, les éléves réfléchissent a leurs pratiques.
leur a également permis de se situer dans leurs apprentissages. Tout en

En 6° primaire, j’ai également proposé aux éléves de créer une liste de correction
différenciant, les éléves réfléchissent a leurs pratiques. personnelle ciblée sur leurs propres difficultés individuelles afin de relire et améliorer leurs
rédactions.

En 6°™ primaire, j’ai également proposé aux éléves de créer une liste de

correction personnelle ciblée sur leurs propres difficultés individuelles & g T3

5 Rechercher -

T | aBocel| AdBbCal AaBLC Aasbcel AAB nasocer

TNomal | TSt Twel  Twe2  Twe

2 Remplacer
Collr s

 Reproduie I miseenforme 1t Stiectionner -

afin de relire et améliorer leurs rédactions.

presse papers Eation A

découvre les perso
et leur rencontre, I
ot se déroule I'his

3.1. Fiche de correction personnelle  TEI

' Le temps de réa
S. explique : ) ) ) est indispensable a
« Aujourd"hui vous réaliserez une rédaction un peu particuliére, mais Fixer les informatic
avant de commencer. Je vais vous demander de réfléchir aux données dans P'ext
différents points auxquels vous devez chacun faire particuliérement Cela permettra de
attention lorsque vous écrivez. Cette liste est personnelle, chacun A e )
) d'entre vous en aura une différente. Vous devex y indiquer les aspects e
découvre Les perso que vous oubliez réguliérement, les critéres pour lesquels vous Pt final
] éprouvez plus de difficultés ainsi que les aspects incontournables amte oo et
3.1. Fiche de correction personnelle  TEI 15 min CRECNRENEY comme 'orthographe. Je vais vous laisser une dizaine de minuies e
SLe temps de réa pour compléer ctre liste. ez bien, je vous imvite vivement i lour ressenti
. explique ) ) _ A aller relire vos rédactions corrigées afin de miews cibler vos propres
ogourd i ous éclsres unerédacion  ps portialiere, s fixer les informatic besoins. Sachez que si cette liste est correctement réalisce, elle vous
différents poinis auquels vous deve chacun fuire particuliérement g‘;ﬁ;‘;:;ﬁ; IS aidera pour toutes vos futures rédactions ! » La rédaction va
attention lorsque vous écrive:. Cette liste est persomnelle, chacun si Jes éléves ont bi S, distribue les 1 . Lo permettre de travai
d'entre vous en aura une différente. Vous devez y indiquer les aspects G - distribue les listes vierges aux éléves. Annexe 2 leurs compétences
que vous m,,bh;; ;e';uhé,:gwm, les rr/tlér'?: pour /e:qnfe/: o T o] 7 An
éprouves plus de difficultés ainsi que les aspects incontournables : o R
conane 1 ribogeaphe. Je veis vousesoe e diie d it eusiie g diurs Bloc 3 : Rédaction d propos du Petit Prince (P6)
p(,)/w m;w/é/m ri);/e ifs/e Reﬁét}{rsse/:ﬁbx{z;rr Je vous ;r;vw vivement d Jeur ressenti
aller relire vos rédactions corrigées afin e mieu cibler vos propres
besains Sache que i cte nyfs;rrwmmmzzw:a e vos Enfin, il faut également mentionner le fait que je crée des moments de métacognition
aidera pour toutes vos fuutures rédactions | » sdaction v N i . . . . N
> 4 ) fm”e‘;f‘d‘:’;j,:‘ avec les éléves depuis ma premiére année de formation. J’aime beaucoup favoriser la
S distribe e lses vierges aux éeves. Amexe 2 leurs compétences confrontation des méthodes de résolution d’exercices ou de problémes. Déja durant mon
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D’autre part, j’ai toujours conservé une certaine structure : mise en

situation/moment d’échanges entre pairs.




4. Principaux résultats : qualitatif

Zoom sur un concept
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Identification d’un processus

« J’ai toujours prévu une structure : mise
en situation —un moment d’échange entre
pairs »



4. Principaux résultats : qualitatif

Zoom sur un concept

| I s = 3 / A (
j AU Z%/&'LCCJ " /,zéw Ane )ch }q« ;e on

T «.)J'@JL@( - un tomomey (//(Z/A//g?' el fuio
Apres avoir énoncé cet objectif, j’ai invité les éléves a réfléchir a leurs « j’ai in Vité /es é/é ves d

apprentissages, aux matiéres pour lesquelles ils éprouvaient des facilités _aux ma tieres pour
ou des difficultés. Je leur ai donc proposé une étape de métacognition. /esque lles ils éprouvaien t des fGCi lités ou
e demande i chquelindeme cierz ot pres po des difficultés. Je leur ai proposé une
lesquelles il éprouvait toujours le besoin de s’exercer. étape de m é tacognition N

Cette étape m’a permis de cibler les besoins personnels des éléves et cela:

leur a également permis de se situer dans leurs apprentissages. Tout en
différenciant, les éléves réfléchissent a leurs pratiques. 4 H
« Cette étape permis de
En 6°™ primaire, j’ai également proposé¢ aux éléves de créer une liste de
personnels (...) de

correction personnelle ciblée sur leurs propres difficultés individuelles L ]

afin de relire et améliorer leurs rédactions. . »

o « J’ai proposé aux éléves de créer

3.1. Fiche de correction personnelle  TEI 15 min L
SLe temps de réa
s explique ) ) ) est indispensable /
«Aujourdhu vous réalisere: une rédaction un peu particuliére, mais Fver les iformati
vt de commencer. Je vais vous demander de rfiéchir e
diffvents points ueqels vous deve: chacun faire particulierement Cola permettta de

atenion orsquevos drive, Cte i et prsonll chacus 5 les Eléves ont bi L
entre vous en aura une différente. Vous deves  indiquer les aspects iR AT e
que vous oubliez réguliérement, les critéres pour lesquels vous T o]
éprouvez plus de difficultés ainsi que les aspects incontournables evouite on A8fi ¢
comme Iorthographe. Je vais vous laisser une dizaine de minutes A
! s ‘nouvelles et expric
pour compléter cette liste. Réfléchissez bien, je vous invite vivement lour ressenti

aller relire vos rédactions corrigées afin de miewx cibler vos propres . . .
besoins. Saches que si cette liste est correctement réalisée, elle vous
e . I wviau
. distribue les listes vierges aux éléves, Ammexe 2 o 9 o
e f . ' l . t Ve / . l
>dacti

D’autre part, j’ai toujours conservé une certaine structure : mise en

situation/moment d’échanges entre pairs.




4. Principaux résultats : qualitatif
Zoom sur un concept

Références théoriques M ...cccopmiion

-
4 . . \\
« Selon Fla Vel la me tacogn i tlon se Sae Aprés avoir énoncé cet objectif, j’ai invité les éléves a réfléchir a leurs apprentissages, aux
/ S mati¢res pour lesquelles ils éprouvaient des facilités ou des difficultés, les processus pour
A H \*\ ™ lesquels ils devaient encore s’entrainer. Je leur ai donc proposé une étape de métacognition.
rapporte a /a Connalssance de Ses \*~~ Selon Flavell, « La métacognition se rapporte a la connaissance qu’on a de ses propres
.. ’ processus cognitifs, de leurs produits et de tout ce qui y touche (...). »
propres grocessus cognitifs (...) 3 i
B J’ai demandé a chaque enfant de me citer 2 notions précises pour lesquelles il éprouvait
- £ 5 - toujours le besoin de s’exercer. Oralement, j’ai interrogé les éléves individuellement sur les
LI e n S expl IC Ites avec Ia p rat I q u e processus/méthodes a travailler. Grace a leurs réponses, j’ai pu réguler ma propre pratique et
co;lstruire une legon et des exercices adaptés a chaque éléve.

/
o) o 0. 7 /d B 7

(( ( R ) j al In terroge les ele Ves ," Dans les cahiers pédagogiques, Nicole Delvové a rédigé un article a propos de ce
/‘ concept. Elle cite plusieurs composantes, dont la métamémoire. Cet aspect de la métacognition
in dividuellem en t Sur /es // concerne la conscience de soi que les éleves peuvent acquérir. Il faut les pousser a savoir ce

V4 qu’ils connaissent, ou ce qu’ils ne connaissent pas.

/
/ 4 t h d d t H / » ,/ Tout en différenciant, les éléves réfléchissent a leurs pratiques.
p rOFeSSUS me O es e ra Val // En 6° primaire, j’ai également proposé aux éléves de créer une liste de correction
V personnelle ciblée sur leurs propres difficultés individuelles afin de relire et améliorer leurs
rédactions.
A - a a a a 0 ° a a a

o1 AaBbeal AaBbC assbca AdB a
E i

TNl | TSt Twre! w2 Twe s

s

« Grdce a leurs réponses, j’ai pu réguler it e =
ma propre pratique et construire une lecon ==

. SLe temps de réa

. 4 \ 7N - explique : ) . ; estindispensable a

) « Aujourd’hui vous réaliserez une rédaction un peu particuliére, mais (FricT 5

et des exercices adaptés a chaque éleve> e o s o
différents points auxquels vous devez chacun faire particuliérement Cela permettra de

attention lorsque vous écrivez. Cette liste est personnelle, chacun o e A s )
d'entre vous en aura une différente. Vous deve: y indiquer les aspects e

que vous oubliez régulicrement, les critéres pour lesquels vous pzatitis Mty

éprouvez plus de difficultés ainsi que les aspects inconfournables eomuite en définir ¢

o comme Iorthographe. Je vais vous laisser une dizaine de minutes e

R e n d r e e x p I I c Ite pour compléter cette liste. Réfléchissez bien, je vous invite vivement e

aller relire vos rédactions corrigées afin de mieux cibler vos propres

= besoins. Sachez que si cette liste est correctement réalisée, elle vous

aidera pour toutes vos futures rédactions ! » e e

« ( . ) dep uis ma 1 année de fO rmation ( e ) _/ e - i e e vires s smee: s

Bloc 3 : Rédaction a propos du Petit Prince (P6)

prop Osais a UX é/é Ves de n Om bre UX m Om en ts B Enfin, il faut également mentionner le fait que je crée des moments de métacognition

1-1 avec les éléves depuis ma premiére année de formation. J’aime beaucoup favoriser la

d’éch ange en duo (. ) ') perm e ttan t égalem en t Vg confrontation des méthodes de résolution d’exercices ou de problémes. Déja durant mon

premier stage je proposais aux éléves des périodes de discussion en duo. J’ai poursuivi cette

s o, ) . . 7 méthode en bloc 2. En bloc 3, je me concentre encore plus sur ce concept. 11 fait pour moi partie
ce tte me ta Cogn | tlon . J al to ujo urs Conserve ( ) intégrante de chaque apprentissage. J’ai donc proposé aux éléves de nombreux moments

e d’échange en duo ou en groupe, des discussions avec I’ensemble de la classe, des
autoévaluations permettant également cette métacognition. ..

7 /£ .
m Om en t d eCh an ge en tre p alrs » J’ai toujours conservé une certaine structure : mise en situation/moment d’échanges entre pairs.




1. Cadre théorique et balises pour construire le dispositif de
formation

2. Présentation du dispositif
3. Questions de méthodologie
4. Présentation des principaux résultats

5. Conclusion




Dispositif de formation ou un est
proposé aux étudiants
- leur montrer

- mise en évidence des dans une
perspective professionnelle (I'entretien d'embauche)

- les dans des a cela (en
dehors de I'urgence des stages et de la "survie")

9

-> de la posture d'accompagnement a la posture

de certification (pour I'étudiant / pour le formateur)

- étudier plus finement le processus réflexif en interrogeant les

dans les différentes versions et leur
évolution (Derobertmasure, 2012)
—> traiter les données relatives aux au fil des activités
- traiter les données relatives aux
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