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1. L'APPRENTISSAGE DE LA LECTURE LITTERAIRE
DU COTE DES ELEVES : LES POSTURES DE LECTEUR

1.1 La modalité esthétique de la lecture

Silenseignement repose toljours sur une hiérarchie des valeurs en
faveur d'une cerlaine conceplion de la enfture, une de ses missions les plus
délicates consiste a expliciter cette conception en dépassant une tendance
spontanée i la naturaliser', Dans le cas de T'enseignement, de Ta littérature,
Péeart est en effel fréguent entre Iaxiologie implicite visée par les enseignants
el celle que pergoivent les éléves. Clesl cet deart que nous voudrions ici ex plo-
rer en nous intéressant a un groupe d'éléves de la fin da secondaire confron
[€s & la réception esthétique de récits de fiction, 11 s%agit ainsi d'observer ce
que la prise en compte du « coté des éldves » offre comme apport 4 un Lel
apprenlissage,

Pour ce faire, nous utilisons la notion de « posture » de lecteur, que nans
anrons soin de préciser, car elle ne fait pas consensus dans la recherche en didac:
tique du francais. Parallelement, pour déerire le type de lecteur visé par I'éeole,
nous nous appuyons sur la notion d'« amaleur éelairé » proposée par Dumortier
{2001, pp. 169-1909, ainsi que sur le modéle de lalecture littérmi Ye, CONCUE Cormme
un va-et-vient dialectique entre parlicipation psyehoaffective (lieu du « lu » ef dn
«lisant » dont parlent Picard, 1986, et Jouve, 1992) et distanciation intellectuelie
(lieu des différentes facettes du « lectant » : Dufays, Gemenne & Ledur, 2005,
pp. 93-07). Malgré son nom, la lecture littéraire ne s'oppose pas anx aulres pra-
tiques de lecture : elle se présente plutdl comme lintensilication de modalités de
réception constitutives de toule lecture, et elle st pas limitée aux senles oenvres
canonigues du patrimeine, ni méme aux lextes qualilics de « littéraives »,

Selon ce modele, dans le contexte de Ienseignement el de lapprentis-
sage de la lecture cn récit de fiction, la participation du lecteur requiert d'stre
stimulée autant, que la distanciation parce qu'elle apparait comme une des
conditions de la fécondité de eelle-ci, le moyen de ne pas la réduire 2 un pur
exercice savanl. Cette approche dialectique de la lecture implique done quion
ne s'intéresse jarmais 4 une modalité en ignorant. les manifestations de Mautre.

Mais si le va-el-vient dialectique représente un idéal quiil importe de
promouvoir, il w'en reste pas moins que la plupart des lectures privilégient 1'un
ou laulre pole de la tension, ce qui oblige & distinguer des modes de leclure
différents. Dans le cadre de la présente recherche, nous nous intéressons aingi

I, Ce phénomene de naluralisation a 616 res 160 pointé par Reuter, dans ur article de aviilhiise
sur i lecture Bttéire, en montrant. commenl les « évidences » non dquesticnnees oecnllaiznl, e
travsil de conceplualisalion, gnae ces dyiden suient ue effet de abserce de ce travail o an
CORLTIre nee cause | 2090, ppo 338340 Ce Lravail o sans donle pregressé cos guinae
dernivres années en dicactique du francais, mais il reste que les damaines eroisés de la cultare,
de la fiératurs el de Ja Jectare demenrent propices b divers processus de ralurmlksstion que la
recherche ol 'enseignement doivenl, pontivuellement interrogar,
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al'opposition entre lectores participative et distancice a travers la tension gue
nous croyons pouvoir observer entre la « lecture référentielle » et la « lee-
ture esthétigque ».

Par « lecture référentielle », nous désignons celle « immersion » géné-
ralement conscienle el lndigue dans Punivers narratif, dont Schaelfer {1994)
@ bien montré le caractere anthropologique, EG par « leeture esthétigne »,
nous entendons cette partie de activité du lectant qui consiste i recevoir le
texte littéraire comme une cenvre d'art en se laissant émouvoir par sa forme’.
Cette pratigue apparait, cormine particulierement délicate car, en privilégiant
un rapport complexe et légitime aux ceuvres, elle assume une hiérarchie qu'il
sagit par ailleurs de traiter de maniére critique. En méme temps, elle s'avore
centrale en contexte scolaire puisque ¢'est elle, largement, qui justifie la place
de la littérature dans Penseignement due frangais®

L'opposition entre « lecture référentielle » et « lecture esthétique »
nous parait commaode pour identilier et analyser des maodes de leclures el des
distinctions qui lonctionnent. bel e, bien dans le champ scolaire, Certes, il
n'existe pas un groupe homogene de pratiques rangé sous chacune de ces
céuiquelles, qui leur permetirait de salfronter en vis-a-vis. tout comme il est
clair guil existe d'autres pratigues gn'ancune de ces désignations ne recouvre,
Néanmoins, il ¥ a bien 14 deux lendances conlrastées qui délimitent « un
espace de conlroverses® », précisément dans li mesure on la premiere corres-
pond aux pratiques de lecture les plus répandues, et la seconde aux pratiques

2, 0r ge conlente ien de celle caractérisalion minimsle dune « lecture esthetioue », én aoivant
la proposition de Vygelsk: © o Bo toul cas Pélément intial, Mélément de départ, sans leguel |
comprehension de art est tout & fil impessible, o'est 'Cmolion suscilée par ls forme »
(19252006, p. 41} Eneffet, il sagt e cocguement de se donner les meyens d'nan simple repé-
rage paur interroger Uactivicd de lecture des eléves, en évilant une deliontien o peaor, néeessnt-
rement speculative of disentable, dont P'élaboration antrepasseran? laegement les beoes de celte
cnquete. Linlaral de cette propesiben minimale esh goelle soutient i distinetion ied proposée
e « leciure réferentielle » el « ecture 2sthélique », sang supposer une gueleongque incempa-
LG entre les effers de lectore de 'ine el de Cantre, Adnsi comprise, Ja « lecture esthétique »
oslour mede de distanciation passible dens b lechore, proeae de la lgure de Camatenr de liccera-
ture, qui se distingne d'une eatiee nkerprélative el oritigoe comme made de distanciation plas
Irécuermment envisagd dons Penseigoement de fa litteratare, sar le modéle de la leeture de ex-
prerl. Clesl ponr eelle raisen gquan a cheist ici de provizer Ja distinetion « participacion » ¢ « dis-
tanention « par le couple « eoture référentelle « F o« lecture esthétiqne » qgui permel. de
descendre un pen plus dans le détai des madalilés de lecture envisagées,

3w Lo teste dit titerveece est Pun des élémenls essentiels de Pengeignerent. du frangais, depuis
a naissance de la discipline dans e seeondaire, an tournant e 83 siecle » (Daunay, 200%¢, 1. 1),
4 Celte formule renveie a la seciologic de Latour {connue comme la « théorie de Uacteur-
reses » ) gui vise i« déployer les controverses » afic de plonger dans les ergenx d'un social en
Lrain de se Farve, quiil s7agit de « cartographier » dans sa dynamigque vivance, plutdc gue d'sdopler
I postore du comptabie des travany finis au sein d'un séel prééabll (Latour, 2006, pp. 31-39),
Linteret dinterroger l'enseignement et Faparentissage de [alecture par ses contraverses, notam-
ment entre les dloves ot les enseignanls, est précisement de ne pas « naturaliser » 4 priorn la
higrarchie de valeurs qui caraclerise Fieale,
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les plus [egithmees, do point de voe de la < legitimitd coltorelle s gqu'inearne
I'eeale’,

Les pratigues sociales de référence saverent done aussi précienses que
les savoirs savants pour definir le profil d'un « amateur » de « lechure esthétigue s,
Pour autant, celle-ci ne se confond pas avec la « lecture esthéte » dont parlent
Mauger et Poliak. Ces chercheurs désignent ainsi Tidéal de Pexpert, qui se carac-
terise par sa graluité (« fire pour live » ) et par sa distanciation critique, nourrie
de commentaires analytiques et de connaissances intertextuelles poussées”, Par
contraste, '« amateur » considére la lecture commme une expérience unigue et
singuliere, qui i fomrnil un aceroissement existentiel, & la maniere des « affinités
Glectives », Sarce point, la « lecture esthétique » rejoinl la « lecture référentielle »
avee laguelle elle partage le goul de Penrichisserment. de l'existence. 1l faut
dlailleurs souligner que, méme si ces deux modalités sont souvent mises en oppo-
silion, elles ne sont incompatibles ni en droil ni dans les fails, puisque, dans leuar
rapport 4 la cullure, les individus se caractérisent. ke plus sonvent par un ensemble
de pratiques hétérogenes {Lahire, 20006, pp. 13, 23-24, 193-194), dont le va-el-
vient de la lecture listéraire est la manifestation par excellence.

1.2 Une posture littéraire

Si lacees a la lecture esthétique constitue un objectif dapprentissage
important, il ne sagit pas pour autant de chercher a transformer tons les
éleves en aulant damatenrs’ de « lecture esthétique ». En effet, on devient
«amateur » par gout, c'est-a-dire par choix, et non dans un cadre contraint
comme celni de Pobligation scolaire, Ce que peut viser Papprentissage, en
revanche, c'est le développerment. des modalités d'une « posture » de lecteur
qui s'inspire de cette figure de 'amateur de littérature®,

Lintérél de la notion de posture” est gqu'elle permet de penser ensemble
les dimensions sociales et individuelles d'une telle pratique, ainsi que ses dimern-

5. On retrouve ici lopposition entre les deux types de dominaten colturelle les plos freguents
anjemrdhui (Lahire, 2006, no 6:3),

6. On retrouverait. sans peine ces dilfférents Lraits dans les interludes de lecture commentée
proposés par Picard dans Lo lector corae Jon, qui monteent Lonte Fambigaicé de Ja nation de
o jen e sielle resle, doe ft, apanage da spécialiste.

7. Sur ce pamnt, nous nous distinguens de Yapproche de Dumortier qui sembile e elfective
ment de e amatenr eclaivé » Pharizon régulatenr de Papprentissage do o lecture litkéraive (2001,
pp. 18118487,

8. Figare qui requiert, pour dlre précsee, une enguete aupres des lectears amateurs, Par
ailleurs, les modalines dapprentissage dune « lecture ssthétique » reste encere a élablir el c'est
Ian thes axes magenrs de Pune de nos recherches en cours (Marlair, 2007 Dulays & Marlair,
SUT1) L o lecture esthdtique » de Vamateur telle quielle a é18 évoquée atail Pobjer d'une des-
cription seduisante dans un ouvrage récent de Marielle Mace (201 1), Sans entrer dans le détail
der cos modalicés, deux traits de cette lecture lilléraire seront évoqués plus bas pour servir 4
lanalyse des ohservations réalisees.

Q. Voir Venguéte minutiense trés ¢elamrante de R Delanette, MCL Penloup et M. Chabanois
dans le présent volume.
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slons cognitives of lnngagiores' . Tssue 4 la ois de la sociologie (chez Bourdien,
les dispositions dont on herite en fonction dune position sociale sactualisent dans
une posture qui eat une sorte diattitude ancrée dans les expériences de sociali-
salion incorporées par Pindividu') el de la linguistique énonciative (Rabatel,
2007}, 1a notion de posture renvoie ainsi simultanément & une attitude! (apres
le sens derivé du sens premier, corporel) el un ensemble de manifestations qui
fonl signe vers l'extérienr, au méme Litre qu'un geste'. Par analogie, nous parlons
d'une posture de lectenr pour désigner lFamateur dine lecture esthélique, carae-
Lerisé par un certain rapport aux textes et a la lecture lttéraire!,

1.3 Lecture esthétique et traits caractéristiques
de la posture de lecteur associée

Rien n'est plus difficile en réalité que de montrer comment, « lo
plaisir de lire » se conquiert au prix d'un investissement attentionnel por-
lanl essenticllement sur les propriéiés compositionnelles de Foeuvre, les-

1 En gzppuyant. sur les travaux d'Elisabeth Baatier et de Deminigue Bueheton, Maryse
Rebitre (20007 a bicn montee Tintérét de eelle nation ponr La didactigue, dans une perspective
vygostkienne d laguelle nous adhérons plemement, Ceperdant, nous ne suivans pas ici la défini-
ton, que Rebiere reprend & Bucheton, de « sehémes daelions cognitives e langagieres dispo-
aibles, préformées, que le sujer convogque o reponse A une situation rencontrée o, Cetle
deseription rabal en eflel ke peature » sur la coneeption deterministe de Chabitus sourdieosten.
Il nous semble préférable de svivre ici Rabate] qui, & partir de ses Leavaax en anabese du disconrs,
mentre l'enjen des postures pour ta didactique en valorisant leur o marge de lberté e done
draction et d'innovation » {Rabatel, 2007, p. 104

11, Cette articulation conceptuelle apparail. précisément dans la meon dont Bourdien rend
vompte de la o dispeaition esthétique « vair @ position (Bourdiew, 1979, po 1), dispositions
(Bourdien, 1979, pp. 49, 1033, posture (Bourdiew, 1979, pu. 40, 45, 483

L2, Enlant quiadttateds vwoadain et affoetve, la « posture » pose les mémes problémes de « déli-
mitation » et dexploilation que les « attitades « qui ont Goe Ueljed de nombrenses recherehes en
seicnees copnitives (veir Chabanne, 2008, po 447 88 U'on préfere i s notion de « posture », o'es),
parce cu'elle articule indissociblement aux attitudes ‘es dimensions secinles ol sémictiques
feamme e souligne dzillenrs Chabanne en relevant, pour e enteée dans les onvees o, gne
«nlense activité de sdarotisation » quliniplique tanl des « échanges de signes corporels » gue
« verhanx » ; Chabanne, 2008, ., 627,

I3, Ce sonl ees approches gue reéactivenl Meizoz ol les chercheurs qui le snivent. (Meizoz, 2007 ;
Saint-Amand & Vrwdaghs, 200100 pour éadicr la postioce Sieeadve des éerivains, dans une pers-
pectivee cotebinant sublilement 1 rhétorique et Ja sociologie. Coes lravsux restent cependant
vertres sur la figure de Fautear, on Jaissant Jargerment. de eaé 1z capacite générative de fa pos-
fuove, en banl que cenduite, ¥ campris dans b predochion Bieersive dun éerivain.,

I4. La notion de « poature » entree patueellement daes la oroblématigue, plus doveloppée dans Le
ap des dicactioues des disciplines, du o rapport 2 e gui = désigee la relacion (cognitive mais anssi
Ao peyeho-allective) quientrelient Fapprenant aux contenus el oni conditionne en partie Tap-
prentissage de ces dermens © un rapport aux contenus gui ne correspond pas a celui que 'éeole
rovasage pedt rendre difficile Preces sux contenus enseignés » (Reuter, Cohen-Azria, Daunay,
Deleambre-Derville, & Labaner-Reater, 2007 po 1811 8i Fon peéfere ier ka premiere notion 4 1a
seconde, eest d'une part paree que celte derniers semble impliquer une relation direcle entre le
el el Tobjel qui sous-estime Ja mediation par le contexte o par les ancils sémiotiques qu'implique
davantage la notion de « posture » et dautee parl, parce gu'elle semble poser lexistence « on so) »
dun sujet, contrurement. i ee que favarise une spprochc vygestkienne (Sebigre, 2001, pp. 193-194).
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quelles servent de support & une relation esthétique g fonde fa portée
existentielle de I'oruvre. L'attention accordée tour a tour a l'effet de la
lecture sur Uindividn (la portee existentielle) et a la stimulation de cet effet
par 'oeuvre littéraire elle-méme {la composition du texte) nous apparait
comme le double geste constitutil d'une posture de lecture esthétigue,
Nous utiliserons ici ces traits caractéristiques a titre de postulat explora-
loire pour observer leur détermination dans le bref échantillon de COTpus
examing,

Lattention a l'objet comme caracléristigue fondamentale dhmne
relation esthétique qui ne tient pas i Pobjet lui-méme est mise en evidence
par les travaux de SchaefTer (1996 ; 2000). Dans le cadre du récil de fiction,
c'est. celle démarche attentionnelle qui garantit Firnmersion ot I'amorce
mimetique (Schaefler, 1999 dans la lecture. Si lattention est une démarche
cognitive qui, dans celle mesure méme, pent. faire l'objet d'une didactisa-
tion dans le cadre dun apprentissage de la sensibilité {Chabanne, 2008, pp.
51-54}, il est elair quelle impligue tout autant la part affective du lu ef le
dispositil matériel du liseur, En effet, le rapport physique a oabjet livre of
la disposition alfective du lecleur sont déterminants sur la réceplivité qui
lavorise 'activite du texte dans la leclure, antant que celle du lecteur (Mar-
lair, 2007, p. 167).

Des lors, bien que le texte littéraire ne COILPOTLE. AUCUIE essence
esthétique en soi, il est évident que 'attention a pour elfet. d'activer les pro-
pri¢les de Pohjel sur lequel porte la relation esthéligue. Ces propriétés sonl
non seulement lormelles ™, mais anssi sémantigues, dans la mesure oi1 l'objel
offre une mise en forme spécifique d'un matérian langagier er sémantique
qu'on peul appeler, pour sortir de la dichotomie fond/forme tout en insistant
sur la disposition singuliere de oeuvre, sa composilion. La mise en cenvre
des traits compositionnels de Ieeuvre requiert, elle aussi, larticulation entre
les trois instances de la lecture litléraire : le repérage du jeu des stéréolypes
(Dufays, 2010} dans la composition du texte requiert les compétences du
lectant ; l'appréciation de la valeur du travail dont Poouvre est le procuit
requiert. Fadhésion alfective du lu ou du lisant" ; et la manipulation physique
du livre, dans le rapport entre le milicu créé par le texte et lenvironnement
du lecteur est déterminante dans appréhension des propriélés du texte',

Le produit de cette rencontre esthélique entre Pinvestissement. cogni-
Ul dans la démarche attentionnelle du lecteur et les propriétés de la COMpo-

Lo, Clest ce gut entraine Vyporski o déerive Tellel ar istigue comme o Pemoiion due i lo
fovme » (1525, p 615,

16, Ce dernier terme est ici plus juste, suivant. la distinelion quapdre Jouve entre in o fsant,
c'est-d-cdire entre la parl subjssante et ln part agissante de Faffectivite dans la lecture Clouve,
1992, pp. 81-582)

17« (1]l faut prendre In mesure de cer étagement ondinaire mais interse des sensatiens, des
Iransitiens el des transfusions dun état dans un satre, de oo double mouvenen: par leguel e
lectenr se détache diz monde qui Venvirenne pour s'enfermer, piis s'arrache avee an effore auss
Frandd a ce foxer qu'il s'elait consticué » (Macé, 2011, . 533

D0 Tapprenant & amateur ©les altas de la postare de Tecteur
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sition specifigues d'une euvee engage, bien au-dela 'll/u simple  Lravail
interprétatif ef des jeux de la polysémie souvenl Y:le'lsol.s pa‘rllu lechure
experte, de véritables « manieres de vivee » qui (fnll.‘.il.lllll‘!\l lexpm:umm: e Ia-\
lecture {Macdé, 20110, De fagon volontairement, géndérale et sommaire, ¢ (‘sl.‘ ce
que nous désignons ici par la « portée existenticelle » du récit, comme elfet
d'une lecture esthétique, largement tribulaire de la posture adoptée par le
lecteur, On peut ainsi observer les postures effectives dans le:squell.o.s entrent
les éleves en dilfienlté par rapporl 4 une leclure esthétigue, et l‘e:'sp,ace e
CONtYOverses concret. qii oppose ces postures a celles «_1\1i. sont visees par
lapprentissage. Nous nous propesons dinterroger ainsi ce lllil, daing la posture
des dléves, [ail obstacle 3 celle portée du récil et les zuue{'u? a 1g11§1'el' llos
propriftés de la composition du récit guune lecture esthétique necessite
d'activer.

14 Modalités de I'enquéte

Nolre enquéle sappuie sur une petite sélection Fi’cntrtﬂ,iens i‘s...s-us
d'un large corpus recueilli dans la méme classe de la filicre (.lf*. lransition
générale, avee la méme enseignante, au cours des deux de_rnleres an_née.s
de lenseignement secondaire, au sein dine ecole bruxelloise .:ln « dliseri-
mination posilive™ ». Les entretiens sont generalement mencés .'nfeq (‘lfzs
bintmes d'éleves, dans une approche compréhensive (Kaufmann, HJ:%_),
réflexive et dialogique {Marlair, 2007, p. 166). Il sagit de CUIIV@I‘H.’?LIOHS
puvertes i partir des themes vis au cours, an sein desquul'lcis un vérnah.lp
processus d'echanges el de réflexion esl enfamé avec les.i éleves, Le c}.u_u’x
des entretiens s'explique par le souci de prendre au maximum en considé-
ration le point de vue des éléves"| en tant que révélateur de leurs z}p.prm:hes
de la lecture de textes littéraires et, plus précisément, de leurs rc?&nsumces
ou de leurs affinités avec la posture de lecteur visée par Papprentissage de
la litlérature.

A ce stade préliminaire de lenquéte, il s'agil essenticllement fi(' VOIr
comment la typologie proposée a titre exploratoire (lectinre l‘éfér(}:l}tlclki VS
lecture esthétique) permet de révéler le Lype de résistances des 010\-'(35 ala
lecture des textes littéraires. [n réalité, nous envisageons ici plut.o’t\ccs
« résistances » sons Langle de « controverses » au sein desguelles les éléves
opposent. leurs modalités de lecture aux modalités apparemment attendues
par 'enseignante.

13, Depuis peu de lemps, on désigne ces écoles l:umn';L? \‘-Lanf. eI« 'en.c.mlrunu.rl.ll. -hlt‘crcnqcit' »:
co qui mentre les ressonrces inépuisables de Tart su.t_vul.(le lrfu.plwmmmlu pu,;.;lq.l(: }.c statut
de ces fooles el notamment. déterming par les catégories snr-mpmff:ssu)mmnos des parem.s
@éleves, Lun des effets directs du soutien privilégié dont elles bénalicier n. est le nombre rpx
treint d'élives par classe (entre 16 et 20) par rapporl aux autres elablissements scolaires
sty 25 a0

[il.‘;.ll(-;[,-;;:;nz(;’k).1|linr\ iei méme de R, Delamotte, M.-CL Perloup et M (,:hﬂl):i!.l()is, « Beeueillir le
pannt de vue d'éléves de CM sur Pécriture en seiences @ pourguol ? Comment P
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2. LA PORTEE EXISTENTIELLE DU RECIT
2.1 Lle théme

Al . < .

s E;\T :lm embre-décembre 20110, les éléves de la classe ont dii lire Mobs

ik de Melvi Yarmi le it éleves inlerrogé i U
o P Yflle. Parmi les huit, Elt.VL.S nlerrogés sur cette lecture {501t & peu
| 4,5 }’l moitié de la classe), la réaction la plus symptomatique est. bien 5yn-
thélisée par ces propos de deux eléves en entretien™ -

G comme madarne “Mal & i L0 que oo divee a ohangé

“tmia roa vie | e crois '
St ma percapiion - |/ de la vie cul fo ] quand elle a dit ¢a a0 fait f e me suis i

DN

commant ure / Mistoive d'une baloine pew changer uhe vie frire NGulis)

'Le roman, d'emblée disqualifie par son théme, pose un probléme de
sens spéeilique pour le lectenr apprenant, résistant i ce Lype de lecture Bioﬁ
que la lecture de Meby Dicte soit, complexe par son voca I_n;lair(;- se;*;llom.';mr&
«;k} phras‘es, ou ses rélérences culturelles qui ont. aussi posé ,pr;)hlénm zxu:(
eleves, c'est surtout, le sens genéral du récit qui fait difficulre pour y enlrm:
autrement dir. la valeur méme de histoire qui est racontée - : i

wna la je me dis alors i Y avat weaiment un sens 2 ce livee SQue nods on n'a pas

B pereevor { mais que avec aul / o va dice les lurieras de madame “Wai /
O a pu aeeux vour |} h

TSm0 20 plus apprécis en iair Quand eife a expliquéd / je me suis it 7 comime ie
VOUE OiS jai v plus que fa baloing / fal v Que c'atall pas seu';a:;e."r .'4'"‘6"

baleine mais 'était euh / | - comme <Cimas ia natire — | f cuais a na!re

fima une pussance Qo - |

oSl {5 e 7 . Wy f ’ i

i aus i S a-e‘flx aanc el / dans ce cas-id done euh voiia FOEal s euly fla
e el £ la valuce contre homme
C m

S done o'@lait pios ange £ Cdan plus euh £ une bateine e un fiormme

’ ' On voit comment, pour cerlaing cleves, le commentaire métatextuel de
lgnsc;gnanto permet de changer lenr regard sur le réeit. On sait combien l‘cxm‘:
(fl(!e de Pexplication de textes ef, o travail danalyse des couvres ]il.lérai.rr's péut
ctm contre-productif par rapport, a Fexpérience de lecture, surtout, on ('o—ntex‘l-c
r‘emslant. lei, néanmoins, le point de vue esl Inverse, (laﬁs la mesure .('Jl‘l 1J ne
sagit plus d'envisager la dermande scolaire rencontrée on non pill‘lltélé\ff’ maic;
plutot les résistances de Péleve, gque le commentaire de l‘cnseiﬁnanie pe:rmet.
partiellernent du moins, de surmonter. On preut dailleurs voi-r ce phénd.méﬁe:
comme une belle exploilation de g bolysémie du texte littéraire, aqui onvre :1

i-.‘().l Les l'!|(j‘.V€".i sonLAdesignés par des dcronyines lisibies de trois Jelres 4 rtie des ettres de leoy
prenam. Outre le fait de préserver Fanonymal, co systéme permet de o« d(.‘:pvr;cuilwi; : ;“’
acteurs abservés sang les « désingularizer ». Linstérisque designe les é.'(’-vvx' li]‘t;c;ulius ';‘f )r f ) l“‘S
le ?untla les éléves Ieminins (C"Nor). Lenseignante es), désignde par o \im » v‘l. i( ('l”t‘l'g‘l('lj,: J't.':
W Ow Tosain arquent les panses et les « | - <Noms — o, les chevanchements <I;:- pal"ul"- u
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Finterprétation infinie des lectures, Le point de départ est Ja levée de la réfo.
rentialite ordinaire des gignes, ce gqui leor permet d'y substituer un sens gencral,
comme le décril Marghescou a propos du « regime de lecture littéraire » ( Mar-
ghescon, 2008, pp. 62-67). Toutefois, les propos des éléves en entretien per-
mettent de souligner qu'il ne leur est guére nécessaire de produire une analyse
complexe pour adopter une posture qui leur permet d'aceéder au lexte et qui
revient, de facen générale, aattribuer an vécit une porlée existentielle doubland,
la référence visée il s"agit bien d'une lutte entre un homme et une baleine, mais
1l s'agit aussi «('une lutle entre un homme et la nature,

L'effet pervers des analyses produiles par lenseignante est que P'éleve
interprete la lecture visée comme quelque chose qu'il ne pouvait pas voir par
lui-méme, alors qu'elle releve avant tont d'une attitude vis-a-vis du lexte,
Celle-ci dépend en méme temps d’une croyance et d'une axiologie par rapport
al texte littéraire, selon lesguelles le texte littéraire a quelque chose a voir
avee la vie, et peut directement participer de notre expérience et des moda-
lités de notre existence. Ainsi, partant d'un poéme de Ponge sur lhirondelle,
Marielle Macé montre tout I'écert entre une recherche interprétative et une
réception sur le mode de Pexpérience, en soulignant : « Je sens bien ce que
signifierait, ce que vondrait dire “élre hirondelle™ : une certaine rapidité, une
certaine stridence, la violence dune volonté et Maccentuation d'un cri... »
(2011, p. 11). La « signification » et le « vouloir-dire » sont ici subordonnés au
« sentir », bien que celui-ci dépende autant des croyances et des représenta-
lions que se fait le lecteur sur le lexte littéraire. L'articulation entre lufisant,
lectant et liseur doit prendre ainsi une certaine configuration pour dessiner
une posture esthétique, dans laquelle Fexpérience prend le pas sur le sens.

Celle posture s'oppose non seulement i la lecture comme diverlisse-
IMent ol comme gvasion, mais aussi a la lecture analyligue savante, davantage
centrée sur les subtilivés de Pinlerprétation que sur lexpérience existentielle
que génére la lecture. Ces opposilions dessinent 'espace de controverses dans
lequel évoluent les lecteurs (lecture de divertissement. 2 lecture esthétique
s lecture analytique) et ol les médiations abondent entre les positions en
présence : 'expérience esthétique se nourrit avantageusement d'une analyse
qui permet de [a renforcer, el elle constitue en tant que telle une forme d'éva-
sion qui permet d'accroitre les possibilités de l'expérience, Du point de vue
didlactique, le fait de déployer cet espace de controverses permet a lapprenti
lecteur de se déplacer d'une position & l'antre et dadopler plus aisément une
posture qui i donne acees i lexpérience esthétique du récit.

2.2 Le mode de narration

Ceci dit, les éléves ont d'aulres résislances gni les erpéchent d'adop-
ter une telle posture. La premigre est précisément que Pintérét pour cetle
partée du récit les détourne des péripéties de l'intrigue, ce quils expriment
couramment. en opposant la description a la narration stricto sensi. A propos
de la lecture d'une nouvelle de Balzac en 5" année, Lea maison du chat-gui-
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pelote, “Nor expligue les raisons qui font gqu'elle n'a pas apprécié ce fexte,
complexe malgrée sa brigvelé :

Noe i déent Vodifice /i déorit e monsieur £ i déont ce que fail e monsiow £ o'esl
Gue 0o ia descriphion /el faime pas la dasoenotion

G frire dloulie) el quiest-ce que v voodais o'aulre 7

Mor beé quilt dderive ok / quil dise que c'est un homme it es! grand £ qid quil
décrive eult vite ait e le baliment £ o'est un grand batiment ok 7 mais oas aler
JUSQUA savolr QUG £ 8 v & quakre feodies /

C mm

Mar pa sert 4 ren / donc et { foul ce gui st ESCUDNon Mo e prétice waiment
quiil y ailt une Nistoien Guoi  ¢a va directemient au i du suel S que S anlin vand

A linstar de certains commenlaires faits sur Moby Dick, 'éleve ici ne
comprend pas l'intérél de tout ce qui exeede la dimension de Fhistoire alors
quon est précisément dans un récit de fiction, Méme si de nombrenx drancs
romans trent davanlage lear loree de lear maode de narration que de l'intrigue
proprement. dite, celte nuance subtile n'est pas simple & saisir dans l'expé-
rience, ni 4 adopter comme croyance, ni enfin 4 choisir comme valeur. Clest,
pourtant ce qui fait que Phistoire d'une baleine peut, étre beaucoup plus que
Fhisteire d'une baleine. . .

La résonance existenticlle du récit lilléraire s'estompe encore davan-
tage dans le discours de “Nor, qui limite la litlérature a son intérét historique
et l'oppose aux textes daujourd’hui, si bien qu'elle finit par opposer la lecture
de loisir el dimagination 2 celle de la « littérature s, qui serail avant tout
scolaire... On voit ainsi dans quelles oppositions se trouve pris le lecteur
apprenant n siluation scolaive : d'nn ¢61é, il est tenté de se plier a Pintrigne,
de Taurre, il est sollicité par une démarche intellectuelle qui peul parailre
rébarbative. Ainsi, le probléme que pose une lecture esthétigue envisagée sous
Fangle de la posture du lecteur ne se réduit, pas a une question de compé-
tences du leeteur, o aux résistances issnes de son made de lecture « S01-
tané » quil accepte fréquemment de surmonter au cours de lapprentissage,
Le probléeme réside plutol dans lattitude de lecture visée of leg malentendus
fréquents quielle suscite, tant du céité de I'enseignant que du eoté de 1'éléve,
dans la mesure ol la lecture esthétique est confondue avee une lecture
savanle, relevant davantage d'une posture intellectuelle que du fait dattribuer
au récil une portée existentielle allachée anx traits de Poeuvre et nécessitant
un « effort. mental » particulier (Macé, 2011, p. 89).

Les expérimentations menées en classe er. leg échanges en entretien
font pourtant. apparaitre des possibilités de médiation qui caraclérisent. la
situation scolaive. Bn effel, si Papprentissage de la lictérature est condamne a
se soumellre anx contraintes de limposition scolaire, aussi artificielle soit-clle,
cette imposition n'en est pas moins sociale, puisque les acteurs et les objets
scolaires sont doubles, dans la mesure oi1 ils part icipent d'un « réseau », dans
Fapprentissage de la lecture littéraire, qui reléve i la fois de la classe et de
pratiques littéraires qui débordent de ce cadre - lélive of l'enseignant sont
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aussi des lectenrs, les textes qui servent d'oulils a l‘u|»|n't:nl.issugv .«\mll :u::;.‘u
cours, Mt-ce sous une aulee forme, en dehors de la ulassl'.v. Plus (iUll(',l‘(.‘(.l m'(lnl.:
les mises en voix de 'enseignante sous écoule :Lll.(-‘ll[.l\"(.‘.(,l(‘!..li? qu:m-l..l )1:.\ ll.ll
de la elasse, les livres introduils dans la classe a.\,'uc les s!ur(:li.u:n.és 'd(_\. r,,'l ;alq:u
edition. les extraits d'ouvrages, les représentations sclwmathue'.‘; .m.la )‘r,‘.m
pour illustrer le disposilil narratif el stylistique f.i‘un to:xl.e, l'(?s r(?f.l(!.\.cl(lll\i .t.ur‘
les différents licux du livre dans les espaces puh.llcs el _].usqu’a la bibliot jt-:qm‘
privée du particulier sont autant d'éléments qui <,k?plmcnt’l '(espa-cc 1):3, s.u‘u;:‘
du fisewr, espace susceptible de servir de supporl a une véritable posture o
lecleur.

3. LA QUALITE COMPOSITIONNELLE DU RECIT

3.1 Le travail du langage

Pour Famateny de lecture esthétigue, la portée existe.nt.iellg h té(ll:l
pat sans ancun donte indissociable de la quulilf de .lj@LI\.-l‘e’ll.ttérzlm«‘.)()x ,‘ .l
encore, sans une posture de lecture appropnce, Ielo;vu resnsta,n;,’m pel:‘t.
acceder A cette appréciation dans sa lecture, [?c ,“9 point .de vie, le r;'il.‘lll(: g
ant lexique, aux tournures de phrase, aux proccdg.‘e; l.ill'lgagl(.‘-l'&f H'll glém,xzd 11.5:'
particnlierement révélalenr des malentendus qui pesent sur la lecture des
cenvres littéraires.

[n enlretien, °Nar est invilée a relire un passage du réeit de Bal?'E(
dont. la lecture ne lui a pas pa, pour s'expliciler davantage sur r(, 'puujt,. ) ;1
lecture de Nextrait par Péléve est révélatrice. Le l(:*.xl..e est fort, .])I(Jhd.blt.n’l'(.‘l'll.
dun acees dilficile pour elle vu son degré de mall.rls;fe synl'z'l\,\'lquie‘eté}c‘;,‘g.,l‘
{un peu plus faible que la moyenne de la classe qui n r:..ul. dc_!z? ,g‘"f"? 1 oV .l,(‘.s
Finstar (i niveau genéral de 'éeole, comme cela appa, ‘ztu, 4.~.l:113<.1m nl o« an‘s- a,‘_
travaux ). Néanmoins, elle il avec assurance le Lexte r!u clle n a.p'as pu' 1})\1 (?p 8
ver, de facon relativement flnide, avee un gomhrv d‘:‘lrrm}rs‘nusonmvx ‘).f,”:ze
égzird au niveau de complexité du texte et a san propre mvc).fm, et aw,((l. e
cerlaine expressivité el un respect syntaxidue assez rlgm'ucux 'qua;\‘ L.‘ >
décode bien le découpage syntaxique de la phr:\.‘qe. El!c ;u-h«.)ppc ‘cmf;‘ O:S su::
les phrases de Balzac, mais se reprend chaque fois de la?on rlg‘f)lll(‘,}l‘bL. (" .tsagu
en étre davantage perturbée. En revanche, elle Ll.rnnstornu_- [-].ll‘ﬂt.l(, n.m sf i
texte® de fagon prévisible, mais cetle fois, sans s'en _apm'c.evmt: _'I‘out ent riz}:?
sant preave dune attention formelle rl—xmarqhm_blc a une (.:e:rliun? ln<L\1“d.”;
symbolique des inferactions sociales et Orﬂk-‘.:'w‘:’ .’_\(?r ne \a pas‘ .IUb(_.lll al{)tré(, ,i[-e'
en compte Mimportance formelle du travail de I'écrivain qlans lrxux re* 11 1::1 ;
dans la mesure on elle se montre moins préoceupée par la difference de va 0(111
entre un g simple et un conditionnel dans la phrase de Balzac, et done de

i OUE e FATANGY ;e v wanvenl s
21, A Linoir - « verrail » pour e vere » | « grandiv » our e Farantin e je avant = peine . auve
w1 ln pourgesisic » pour « de f baurgeaisie e,
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Sacdimension esthetigue, que par le fail, de montre
lement » le texie malgre sa difficnlie,

: A (,‘csl;q_ue., comme d'autres éléves, *Nop associe la langue de I'éerivain
a unercgmctemsluque d'époque, el, méme s ce n'est qu'a titre hypothétique
elle résiste, malgre les incitations du chercheur, i envisager ce :;I "lel hﬂql :
d'aceds comme e résullat d'un travail - ‘ .

Nor o fanaaca utiies Aeme i i rnod
X :Jln:c.;-vge Llied dans ie Yvre £ o BOUE IO je Sans pas / peut-dire e ‘avant
vona 18 parlaient convne §a cowaminent quo ' .

%

EEY) ia o -, 10 @ 2 At !
MO Bl SWnose que sl & eent co e avec deg mcts F difficies o fowles des
Crarir e, S ” v 2 Aot oy e % / e £ ;
de;;c. i -.gn.s \,om.,.v.e cal oest que voils Pous il el je sais pas / cétan com
Drenensibie ewh / pour i los gens ils altaions o e 0 0 e s 7
b £ Do W gens vs aliaient supere Bion camgrendre culi 7
“Lal it savall pas que son tivre Al e auh £ autant de 7 o fin i
s ' e 2uh S autant de / danndes Fendin ja sue
A Les denx deriers arguments sont particuliére
l2 mesure o leg éleves cherchent, i Justifier ouw
SHeces, précisément en occultant, o Lravail de
1;1(:011\(:&5\!&1!][0 quon puisse volontairement produire une ceuvre augsi difficile
cees. On il ¢ e TOVAT e : ; .
:.05:1 oS (i;l VoIl combien la croyance dans la matérialité du Lexie manque ici
8 “une Ve _em au lecteur, autant. que I'imtérél pour lesg résislances intention-
nelley clu\lext‘e. ¢ v.sl..que le « plaisir » de | lecture esthe ique soppose i
I’l()ll":(’.dll ala cmnr_:e.nl.lon “Sspontanée » du plaisir et an caractére facile pr
agréable que celle-ei impligne ‘ v

ment intéressants dans
age écrit par Balzac ot son
Pécrivain, lant il leyr parait

vy

Iar reves N o 5 - v N )
ifﬂu-' -r;r,a'?;'h. URE &isance perceplive, il st Aecesealre o aotre durablement
ey A o 2% o 4 22 RELLES v A
531,.‘3 Lne direction divergoote U qgue famais fexpenenee asih Hiquie esticf asso
CIf€ & Lne morale ao Fetton menial (Mace. 2011, p aa) o

La lecture esthélique est ainsi fite de paradoxes qui nécessitent de
surmonr.cr les malentendus dans lesquels sont pris les apprent i;l.(;clr:'l'x l ef;
qui prenment la forme d'un systéme doppositions enbre cffor[‘e'l .)]"li;‘ii 'b 3
entre réflexion ef. sensations. Ce n'est qu'a eondition de voir co (Jlu'li!‘y ~pf1"m°]
que le lecteur pent, dépasser ces apparentes contradictions pm_'n‘ entre ’I-JT
de nouvelles modalitéy de lecture. TR

3.2 Description vs imagination

; l',.)an§ la méme uptique, pour ['éleve, les deseri
gcn|ent Fintrigue, mais en ourre elles s'opposent i |
nalion ;

Plions non seulement
a libre activirg de Fimagi-

N ai N P fnak o .

Lai o r‘e que fe prafére clest quit décrve un Bew i ef que puws aprés co SO0
fotre inagination gui travaite fsolon le e conting do § ‘.'.'.ismr:.'e Fc'ast rien 'X‘-d('l
SAVOIC UM ROUS-MEMSs ce gue nous an imaging en 1éie

MNor parce quo ta on HOUS impase

rauelle peut « lire correc-
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Lal owon nous impose | - (xx)

Nor on ocus Impasa ce gu'on doit voir en fail

Lat ce quon doit voir ool

‘Wor on préfere viarmen! sinaginer

“Lal par exemple {xx} Une grande Maigon un nez Bleu tatali £ ¢ lest bon fonn'apas
Gescin de savoir comme elie a Al qu'l v a quaire fendivas ¢ | - avec des
<Thors clestviai quol - | el ity en a une qui est bleve favle qur est mawve
el iout / on préfere faire selon nolre imagination 7 c'est plus £ enfit mol 10 e
lere vovager dans  mon imagination < MWors cuais Guol £ imagination

Il ne s'agit pas de dire que la posture de lectenr adoptée ici par “Nor
et “Lat, qui donnerail par exemple nettement, la préférence a la série des
Harry Poiter par rapport & n'importe quel volume de la Comedic feereaine,
esl moins pertinente que la posture de lecteur visée, du moins hors du
contexte scolaire. Mais elle implique un ensemble de discours et de pratiques
en pleine controverse avece celui qui offre un aceés i une « lecture esthé-
tigque », qui implique la prise en campte des propriéiés compositionnelles
complexes du récit. Rien n'empéche par aillours de développer une alternance
entre Fune et Fautre postures. En outre, il serail trop court, de penser que les
positions de ces éléves dnne école « défavorisée » seraient, spécifiques a une
certaing calégorie socialerent. déterminée. Lors d'un entretien mené en 56~
lembre 2005 avec denx éludiantes romanistes de Louvain-la-Neuve, manifes-
tement dotées d'un « héritage » culturel important, Pune d'elles, plus attirce
par le théatre que par la lecture romanesque, privilégiait systématiquement
lMmagination par rapport a la description, notamment autour de l'exermple
paradigmatique qui faisait 'objet d'une controverse avec sa condisciple, a
savoir Honoré de Balzac.

Il Wempéche quici encore, le ype darticulation des instances du
lecteur est déterminant dans Padoption dune posture esthétique. Plus les
précisions relatives au travail commpositionnel de loeuvre sont, percues comme
génératrices d'une liberté du lectenr 3 exploiter les indéterminations du récit,
plus l'on sapproche d'une posture esthétique,

En évoquant des récis de divertisserent qu'elies ont Ins plus jeunes
et quelles ont autrement appréciés, les mémes éléves décrivent lactivité de
Fimagination dans la lecture («je mels jamais quoi des personnes que je
connais » dit “Nor ; « je peux faire cuh blonde avee des cheveux conrts » it
“Lat) et I'on pergoit ainsi aisément dans quelle mesure les récits éerits penvent
leur apporter autre chose que des images et des sons. Or il n'y a pas d'incom-
patibilité fonciére entre la lecture de ces récils et celle de Balzace dans Ja
mesure o rien n'empéche de simaginer les personnages de celui-ci de diffe-
rentes fagons, En revanche, les propriétés du texte de Balzac se prétent pe
a ce lype dimagination et sollicitent une autre lecture de facon intensive, Ce
qui importe ici est que ces éléves ne savent pas quoi faire des descriptions de
Balzae, ni quel intérét attribuer 4 ces descriptions. Le fait, est que Balzae donne
une foule de détlails dans des descriptions fouillées, el ainsi une foule de
délersminations. oui cont antant de directivee dent loe Alavme 1 cmcom it o
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e en tant que lectrices, el, paraliélement, on voit, bien que 'autenr ne
clicrehe pas a suggerer une représentation de la scene a partiv de quelques
ity bien Lypés sur lesquels Fimagination du lecteur serait invitée A broder.
(it en ce sens que la posture de lectenr que prennent ces eleves, el celle
(Ui st attendue par le texte de Balzac non seulement ne coincident pas, mais
aurtanl entrent en confrontation, lors méme quelles ne sont pas foncierement
Incarmpalibles.

A, PERSPECTIVES

i elles nous ont permis d'ébaucher une étide de la postrere esthe.
e v dectewr dans la lecture du réeit, ces quelques analyses nous semblent
Inpliquer guatre prolongements possibles.

Le premier consisterait & inviter les enseignanls i intégrer davantage
s enseignemen), of, Fapprentissage de la liérature les conlroverses de
points de vue et de valeurs qui v sonl, inhérentes, en explicitant davantage
leor propre échelle de valeurs i I'égard des objels quiils enseignent. Ainsi, la
lvcture esthétique comme spéeilicité dune « it Lérature étendue », dégagée
dine lecture savante pen adaptée aux objectifs d'apprentissage vises,
demande a étre préecisée dans ses specificités pour éviler les malentendns qui
Voaont genéralement associés.

Un deuxieme prolongement, consisterait. & affiner la notion de « pos-
lare », au vu des avantages qu'elle présente, pour rendre son utilisation plus
vperatoire dans Manalyse des apprentissages effectifs, Elle présente en effel
lintérét diarticuler des dimensions fondamentales de Papprentissage, mais
reste complexe a exploiter lorsqu’il sagit d'étudier finement 'évolution cogni-
live de I'éleve.

Le troisiéme axe de notre chantier consisterail dés lors 4 mienx appro-
cher ce qui se passe réellement dans les apprentissages, en tenant compte de
cet avertisserment de Francois Quet, -

La ralérence & des pravcues experies ou d'amatows dclairds Nent scuvent liew de
roodie quand ia didactique de fa iWécate s effotce de comprendre comment o
se conslnt locteur, Les ravaux qQuil sinfdresgent 4 la desatfeciion nour la Witdeature
EnsCigNée NoLE paraissent moing nombrewy, i sulfieait poudant de retovmer o
lelescope el, au hew de roqarder (o) découian les anoiens dléves devenns lecianrs,
SEIRONGE pivs aitenit aux dléves 'aujoure Qui deviendront ivs surement,
c'esl & craindee mais o'est o plus probable, des non lecteurs. Fn toos cas de ites-
ralure. (Guel, 2005),

Neéanmoins, il nous semble que la didactique de la littérature doit qussi pou-
voir penser la tension entre les difficullés eflectives des éléves lecteurs ef les
postures de lecture visées, afin d'essayer de comprendre les malentendus e
Jjeu dans l'apprentissage.

C'est pourquoi nous nous sommes efforcés ici de préciser les trails
centraux de cetle posture de lecteur que Fenscignement cherche, dans les

D appeenant d amatear : los altas de 1o posture de lecteu

1727

faits, & construlre. Cowe ol copendant demandent. a etre davantage analyses
el mis a M'épreuve d'observalions qui prennent en compte Lant d('\.s Itv(:l.uurs.uT\
difficulee que des lecteurs conlirmes, an-dela du (.t.(JIIl.f.‘,XL(,'. scolaire. F,-(‘l. l‘.“()l' L
dlapprofondissement théorique constitue le guatrieme prolongement de notre
recherche.

Chacun de ces axes nous semble essentiel a «'léwlnm_a.er pour mienx
savoir ce qui se passe « du cdle des éloves » dans la legon de llt.l':en‘al'ur'es, non
senlement sur le plan des mécanismes de lear ;‘q)pronl.lssagc'm;us aussi en ce
qui concerne les effels des pratigues d'enseignement. gui cherchent & v
conduire. 1 nous faul denc continuer.



