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Probléma)que



Problématique 

Les pra$ques des professionnels de l’enseignement et de la 
forma)on sont façonnées par leurs croyances qu’ils ont à propos 
d’un ou de plusieurs savoirs

Boraita et Crahay, 2013; Hanin et al., 2020, 2022; Sénéchal, 2020; Therriault et al., 2020



Problématique 

Les pra$ques des professionnels de l’enseignement et de la 
forma)on sont façonnées par leurs croyances qu’ils ont à propos 
d’un ou de plusieurs savoirs

Boraita et Crahay, 2013; Hanin et al., 2020, 2022; Sénéchal, 2020; Therriault et al., 2020

à amènent aussi à se posi)onner rela)vement au savoir lui-
même et au rapport que les individus entre)ennent avec celui-ci 

à le rapport au(x) savoir(s) est défini comme des croyances 
qu’un individu se cons)tue au fur et à mesure de la vie à propos 
d’un ou plusieurs savoirs 

Charlot, 2020; Roosens, 2018; Therriault et al., 2017



Problématique 

Le rapport aux savoirs des personnes, entendu 
comme « l’ensemble des rela,ons qu’un sujet 
entre,ent avec … » (Charlot, 1997, p.94)



Problématique 

Le rapport aux savoirs des personnes, entendu 
comme « l’ensemble des rela,ons qu’un sujet 
entre,ent avec … » (Charlot, 1997, p.94)

- « rapport à… » des enseignants influence leurs 
choix didac,ques
- la connaissance du « rapport à » des élèves 
peut être un levier d’enseignement

Barré-De Miniac, 2015; Chartrand et Blaser, 2008; Penloup, 2017;  Lafont-Terranova, Blaser & 
Colin, 2016 ; Wirthner & Garcia-Debanc, 2010



Problématique 

Jusqu’à présent, le rapport à la langue a principalement 
été étudié à travers l’écrit pour diverses raisons (ex: 
possibilité d’analyser les traces de la produc6on écrite)

à rapport à l’écrit 
(eg. Barré-de Miniac, 1992, 2002, 2015 ; Chartrand & Blaser, 2008)

écrits théoriques et recherches empiriques…



Problématique 

Jusqu’à présent, le rapport à la langue a principalement 
été étudié à travers l’écrit pour diverses raisons (ex: 
possibilité d’analyser les traces de la produc6on écrite)

à rapport à l’écrit 
(eg. Barré-de Miniac, 1992, 2002, 2015 ; Chartrand & Blaser, 2008)

écrits théoriques et recherches empiriques…
… pourtant encore absent dans la forma7on des 
enseignants dans certains contextes
… construit théorique pas validé empiriquement

à rapport à l’oral  ? besoin de travaux …



Problématique 

Les recherches en didac7que de l’oral connaissent des 
avancées en termes de ce que vivent/pensent les 
pra6ciens, de disposi6fs/ingénieries didac6ques et 
l’heure est à s’intéresser à l’apprenant lui-même
(Stordeur et al., 2023) et notamment son rapport à 
l’oral



Problématique 

Les recherches en didac7que de l’oral connaissent des 
avancées en termes de ce que vivent/pensent les 
pra6ciens, de disposi6fs/ingénieries didac6ques et 
l’heure est à s’intéresser à l’apprenant lui-même
(Stordeur et al., 2023) et notamment son rapport à 
l’oral

à Caractériser ce qu’on entend par “rapport à l’oral”



Problématique 

L’enjeu est de créer un construit valide et fiable pour 
caractériser et mesurer le rapport à l’oral des individus
par un processus rigoureux, éloigné des « intui6ons »



Problématique 

L’enjeu est de créer un construit valide et fiable pour 
caractériser et mesurer le rapport à l’oral des individus
par un processus rigoureux, éloigné des « intui6ons »

Les échelles psychométriques sont une manifesta-on 
de concepts latents ; elles mesurent des 
comportements, des a7tudes et des scénarios 
hypothé8ques que nous nous a9endons à voir exister 
en raison de notre compréhension théorique du 
monde, mais que nous ne pouvons pas évaluer 
directement.

(Boateng et al, 2018, p. 1,  trad. libre)

à Échelle psychométrique



Problématique 

Les échelles psychométriques permeQent de 
valider empiriquement les dimensions de ce 
concept latent

(Boateng et al., 2018)

L’enjeu est de créer un construit valide et fiable pour 
caractériser et mesurer le rapport à l’oral des individus
par un processus rigoureux, éloigné des « intui6ons »

à Échelle psychométrique



Dans la suite de la présentation

1 Présenter les grandes étapes du développement 
de notre échelle

2 Détailler les résultats des premières étapes, en 
en spécifiant le modèle actuel du Rapport à l’oral 
(et des dimensions hypothé6ques)

3 Tracer les grandes lignes des étapes à venir
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Grandes étapes de 
développement du 

projet ERO



Création d’une échelle

Boateng et al., 2018, p. 2

La créa)on d'une échelle rigoureuse 
comporte trois phases (Hinkin, 1995) : 

le développement d’items

le développement de l'échelle

l'évalua)on de l'échelle 



Phase 1a : définir le domaine

Boateng et al., 2018, p. 2

à Décrire le domaine et en donner une 
défini$on conceptuelle préliminaire

à Spécifier et définir les dimensions

Théories guidant l’étude : 
* Ce qu’est l’oral
* Différences entre l’écrit et l’oral ?
* Dimensions du rapport à …
* Rapport à l’écrit



Phase 1a : définir le domaine

Boateng et al., 2018, p. 2

à Décrire le domaine et en donner une 
défini$on conceptuelle préliminaire

à Spécifier et définir les dimensions

Est-ce que le modèle du 
rapport à l’écrit peut être 
transféré à l’oral ? 

Théories guidant l’étude : 
* Ce qu’est l’oral
* Différences entre l’écrit et l’oral ?
* Dimensions du rapport à …
* Rapport à l’écrit



Phase 1a : définir le domaine

Est-ce que le modèle du 
rapport à l’écrit peut être 
transféré à l’oral ? 



Phase 1a : définir le domaine

Approche 
déduc$ve : 
Revue de la 
liFérature: 
18 mois de travail de 
recension des écrits 
(> rapport à l’écrit)
Benselin, 2021

Est-ce que le modèle du 
rapport à l’écrit peut être 
transféré à l’oral ? 

1



Phase 1a : définir le domaine

Est-ce que le modèle du 
rapport à l’écrit peut être 
transféré à l’oral ? 

1

Approche 
induc$ve

- Entre?ens auprès de 8 formateurs 
d’enseignants qui 
travaillent/enseignent l’oral en HEP

- Analyse de contenu (Miles et Huberman, 
1994) à repérer les dimensions 
concordantes et émergentes

2

« Maitrise de la langue écrite et 
parlée » (5)
« Technique de ges9on de groupe et 
expression orale » (2)
« Didac9que du français » (1)

Les entre9ens ont duré en moyenne 
45 minutes (34’ le plus court, 58’ le 
plus long).

Approche 
déduc$ve : 
Revue de la 
liFérature: 
18 mois de travail de 
recension des écrits 
(> rapport à l’écrit)
Benselin, 2021
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Dimensions 
hypothé9ques du 

rapport à l’oral



Rapport à l’oral : dimensions
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- une sous-compétence de 
l’ordre de la régula$on 
émo$onnelle 

- éléments liés à l’inconfort, 
au stress, à la panique

J’ai quand même beaucoup d’inconfort même personnel/je vais dire d’être devant un groupe/ça 
stresse (SD) 

Il y en a certains qui disaient justement/j’ai eu la chance de travailler dans un climat de confiance 
[…] donc j’ai pu m’épanouir/ et dans d’autres textes/c’était il y avait une atmosphère, un peu de 

moquerie à l’école secondaire donc je n’osais pas ouvrir la bouche (CH) 
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Idées que l’oral est :
• complexe et transversal
• lié au talent
• s’entraîne plutôt que 

s’enseigne 
• quand on l’enseigne, ce 

sont les techniques qui 
sont à envisager en priorité

Pour moi/l’oral/c’est quelque chose de très/très complexe (SD) 

L’oral/c’est un objet qui est vraiment transversal à la fois dans le métier d’instituteur/mais aussi dans la 
formation//en tout cas dans énormément de domaines de la vie (TC) 

On part d’une idée que l’oral/c’est lié un peu au talent (SD)
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• les avis et les aHtudes des 
personnes vis-à-vis de l’oral, 
certaines études ont fait valoir 
l’importance des examens oraux 
ou l’admira2on de certains 
grands orateurs

• Opinion pour les enseignants 
que l’oral est u2le pour donner 
son avis ou pour être 
performant à l’écrit

L’oral ça sert à mieux écrire aussi. je suis convaincue que c’est pour les apprentissages 
mêmes de grammaire et de conjugaison/ avoir les choses dans l’oreille (CE)
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• liée aux métaconnaissances sur les 
processus, les démarches, les savoirs 
en jeu... (Colin et al., 2022)

• englobe l’ac?vité métacogni?ve du 
sujet en l’invitant à verbaliser ses 
pra2ques, sa démarche, ses choix, 
l’état de son travail, les difficultés 
qu’il rencontre et les décisions qu’il 
prend, ... (Colognesi et Niwese, 2020)

• comment elle peut être ac?vée lors 
des reculs sur les prises de parole, 
mais aussi les situa?ons d’écoute

Je guide la réflexion sur/pas seulement la gestion du groupe classe/mais aussi leurs compétences 
personnelles/donc aux étudiants en termes de communication non verbale et verbale/ et là/je viens avec 

des éléments sur les paramètres de la voix (CH)
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• ce que disent et 
écoutent les personnes

• Manque de travaux sur 
les personnes 
enseignantes en milieu 
professionnel, et ce, dans 
les différentes 
dimensions de leur 
socialisa=on au travail 
(Coppe et al., 2020), et pas 
uniquement en classe.

Le temps de parole est détenu par le maître la plupart du temps/ énormément/je ne demande pas qui 
veut parler/je m’organise pour que les étudiants parlent quasi tous (CE)
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• comprend les aspects qui 
concourent à entrer en 
rela$on avec les autres

• spécifiquement pour les 
personnes enseignantes, 
à assurer une ges$on du 
groupe, à assurer les 
média$ons.

Comme enseignant en termes de médiation de discussions de médiation de gestion de conflits au 
niveau des élèves/on utilise l’oral (CH) 

Pour établir une relation de communication/il y a des aspects verbaux et non verbaux qui entrent en jeu 
(CE) 
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• manière dont les individus envisagent 
les interac2ons les uns avec les 
autres au sein d’un contexte social 
ou communica2onnel

• saisir et se saisir des paramètres de 
la situa2on de communica?on pour 
s’y adapter, mais avec une certaine 
rapidité, puisque les interac?ons se 
font la plupart du temps en 
synchrone, ce qui demande des 
ajustements et des adapta?ons

C’est sa capacité à adopter le langage adéquat vis-à-vis de son public/donc/je m’adresse à de futurs 
instits de primaire qui doivent pouvoir adapter leur langage en fonction/bien sûr de leur rôle social/ils sont 
dans une institution en tant qu’enseignants/et donc vis-à-vis de leurs élèves aussi/bien sûr/pas seulement 

vis-à-vis des adultes qui les entourent (…) /ils doivent pouvoir s’adapter en matière de lexique/de 
complexité des phrases, etc. (CH)
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• se rapporte à l’individu qui 
s’exprime : prendre la parole, c’est 
se dévoiler

• il ne s’agit plus seulement des 
émo?ons et de l’inves?ssement 
dans l’ac?vité, plutôt du fait que 
chaque prise de parole nous
«expose» aux autres

• chaque situa?on d’écoute est 
entendue avec nos propres filtres, 
en fonc?on, justement, de notre 
iden?té

L’oral/c’est parler de soi/moi (…) je n’aime pas parler de moi/(…) prendre la parole en public/sans 
même parler de soi/ c’est quand même le faire/ton corps/ta tenue/tes attitudes/tout parle de toi (MI) 

Les autres me regardent/me voient/peuvent décoder des choses de moi/dans ma posture/mon 
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