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Visee de |la presentation

Partager la méthodologie de recherche mobilisée pour
développer une modélisation et une échelle
psychométrique du « rapport a I'oral », baptisée ERO

(Echelle du Rapport a I’Oral).
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Problématique




Problématique "h

Les pratiques des professionnels de I'enseignement et de |la
formation sont faconnées par leurs croyances qu’ils ont a propos
d’un ou de plusieurs savoirs

Boraita et Crahay, 2013; Hanin et al., 2020, 2022; Sénéchal, 2020; Therriault et al., 2020




Problematique -

Les pratiques des professionnels de I'enseignement et de |la
formation sont faconnées par leurs croyances qu’ils ont a propos

d’un ou de plusieurs savoirs
Boraita et Crahay, 2013; Hanin et al., 2020, 2022; Sénéchal, 2020; Therriault et al., 2020

v

- ameénent aussi a se positionner relativement au savoir lui-
méme et au rapport que les individus entretiennent avec celui-ci

= le rapport au(x) savoir(s) est défini comme des croyances
gu’un individu se constitue au fur et a mesure de la vie a propos

d’un ou plusieurs savoirs

Charlot, 2020; Roosens, 2018; Therriault et al., 2017




Problématique ?ﬂ

Le rapport aux savoirs des personnes, entendu
comme « ['ensemble des relations qu’un sujet
entretient avec ... » (Charlot, 1997, p.94)




Problématique "h

Le rapport aux savoirs des personnes, entendu
comme « ['ensemble des relations qu’un sujet

entretient avec ... » (Charlot, 1997, p.94)

- « rapport a... » des enseignants influence leurs
choix didactiques

- la connaissance du « rapport a » des éleves
peut étre un levier d’enseignement

Barré-De Miniac, 2015; Chartrand et Blaser, 2008; Penloup, 2017; Lafont-Terranova, Blaser &
Colin, 2016 ; Wirthner & Garcia-Debanc, 2010




Problématique "h

Jusqu’a présent, le rapport a la langue a principalement
eté etudie a travers I’écrit pour diverses raisons (ex:

possibilité d’analyser les traces de la production écrite)

- rapport a I’écrit
(eg. Barré-de Miniac, 1992, 2002, 2015 ; Chartrand & Blaser, 2008)

écrits théoriques et recherches empiriques...




Problématique 'h

Jusqu’a présent, le rapport a la langue a principalement
eté etudie a travers I’écrit pour diverses raisons (ex:

possibilité d’analyser les traces de la production écrite)

- rapport a I’écrit
(eg. Barré-de Miniac, 1992, 2002, 2015 ; Chartrand & Blaser, 2008)

écrits théoriques et recherches empiriques...

... pourtant encore absent dans la formation des
enseighants dans certains contextes

... construit théorique pas validé empiriquement

— rapport a l'oral ? besoin de travaux ...




Problématique "h

Les recherches en didactique de I'oral connaissent des
avancées en termes de ce que vivent/pensent les
praticiens, de dispositifs/ingénieries didactiques et
I’heure est a s’intéresser a I'apprenant lui-méme
(Stordeur et al., 2023) et notamment son rapport a

foral Reperes
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ENS DE LYON Nouveaux objets et nouveaux contextes d’enseignement de 'oral

Recherche Dossier

Partie I. Etats des lieux de ’enseignement de I’oral selon les pays
Index

Auteurs . < . - .
L’oral, toujours bon a tout faire ? De I’évolution des

préoccupations autour de I'oral ces trente derniéres années
aux pratiques actuelles d’enseignants frangais et belges
francophones

Oral language, still good for everything? From the evolution of concerns about oral
language over the last 30 years to the current practices of French and Belgian French-
speaking teachers

Marie-France Stordeur, Dorothée Sales-Hitier, Pascal Dupont et Stéphane Colognesi




Problématique "‘

Les recherches en didactique de I'oral connaissent des
avancées en termes de ce que vivent/pensent les
praticiens, de dispositifs/ingénieries didactiques et
I’heure est a s’intéresser a I'apprenant lui-méme
(Stordeur et al., 2023) et notamment son rapport a

I’oral




Problématique

L’enjeu est de créer un construit valide et fiable pour
caractériser et mesurer le rapport a l'oral des individus

par un processus rigoureux, éloigné des « intuitions »

i




Problématique @

L’enjeu est de créer un construit valide et fiable pour
caractériser et mesurer le rapport a l'oral des individus
par un processus rigoureux, éloigné des « intuitions »

66

Les échelles psychométriques sont une manifestation
de concepts latents ; elles mesurent des
comportements, des attitudes et des scénarios
hypothétiques que nous nous attendons a voir exister
en raison de notre compréhension théorique du
monde, mais que nous ne pouvons pas évaluer

directement. ’
(Boateng et al, 2018, p. 1, trad. libre




Problématique @

L’enjeu est de créer un construit valide et fiable pour
caractériser et mesurer le rapport a l'oral des individus
par un processus rigoureux, éloigné des « intuitions »

66

Les eéchelles psychométrigues permettent de
valider empiriguement les dimensions de ce
concept latent

(Boateng et al., 2018)

%




Dans la suite de la presentation

1 Présenter les grandes étapes du developpement
de notre échelle LB

2 Detailler les résultats des premieres étapes, en
en spécifiant le modele actuel du Rapport a 'oral
(et des dimensions hypothétiques)




Grandes étapes de

développement du
projet ERO




Création d’'une échelle

ITEM DEVELOPMENT

La création d'une échelle rigoureuse

Pre-testing
of questions

comporte trois phases (Hinkin, 1995) :

Sampling and
survey
administration

le développement d’items

reduction
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le développement de I'échelle

of factors

I'évaluation de I'échelle

SCALE EVALUATION

Tests of validity

FIGURE 1 | An overview of the three phases and nine steps of scale
development and validation.

Boateng et al., 2018, p.




Phase 1a : définir le domaine

—> Décrire le domaine et en donner une
définition conceptuelle préliminaire

= Spécifier et définir les dimensions

Théories guidant I'étude :

* Ce qu’est I'oral

* Difféerences entre 'écrit et I'oral ?
* Dimensions du rapport a ...

* Rapport a I'écrit

ITEM DEVELOPMENT

Pre-testing
of questions

Sampling and
survey
administration

Item
reduction
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Extraction
of factors

Tests of
dimensionality

Tests of reliability

SCALE EVALUATION

FIGURE 1 | An overview of the three phases and nine steps of scale
development and validation.

Boateng et al., 2018, p.




Phase 1a : définir le domaine

ITEM DEVELOPMENT

—> Décrire le domaine et en donner une
définition conceptuelle préliminaire

Pre-testing
of questions

Sampling and
survey
administration

= Spécifier et définir les dimensions

Item
reduction
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Théories guidant I'étude :
* Ce qu’est I'oral

* Difféerences entre 'écrit et I'oral ? oo
* Dimensions du rapport a ...

* Rapport a I’écrit

\
Est-ce que le modeéle du

rapport a I’écrit peut étre
transféré a lI'oral ? ...

Extraction
of factors

Tests of reliability

SCALE EVALUATION




Phase 1a : définir le domaine

Est-ce que le modeéle du
rapport a I’écrit peut étre
transféré a lI'oral ?




Phase 1a : définir le domaine

Approche

- déductive :

Revue de la
littérature: :
. 18 mois de travail de
. recension des écrits

(> rapport a I'écrit)
' Benselin, 2021

Est-ce que le modeéle du
rapport a I’écrit peut étre
transféré a lI'oral ?




Phase 1a : définir le domaine

| | Approche

. Approche . inductive

- déductive : ;

| Revue de la § Entretiens aupres de 8 formateurs

d’enseignants qui

littérature: ) )
Ui travaillent/enseignent I'oral en HEP

. 18 mois de travail de
' recension des écrits | « Maitrise de la langue écrite et

" (>rapport a I'écrit) parlée »'(5) |
Benselin. 2021 ; « Technique de gestion de groupe et

expression orale » (2)

@ « Didactique du francais » (1)

Les entretiens ont duré en moyenne
45 minutes (34’ le plus court, 58’ le
plus long).

Est-ce que le modeéle du

TV A - Analyse de contenu (Miles et Huberman,
rapport a I"écrit peut etre 1994) = repérer les dimensions
transféré a l’oral ? concordantes et émergentes




Dimensions

hypothétiques du
rapport a |'oral




Rapport a I'oral : dimensions
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Affectif

\
Filtres liés a\,
I'identité des '\
personnes qui ‘\\
parlent et \
écoutent

Valeurs et
opinions
attribuées a I'oral

Fagon
d’envisager
I'interaction en
fonction des
contextes
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Emotions et

sentiments a
\ propos de |'oral

Conceptions de I'oral
et son apprentissage
Ce qu’il représente,
\ comment il
\ est compris

Verbalisation et
prise de recul sur
les activités de
prise de parole et
d’écoute

Rapport
aloral

Pratiques de
I'oral : activités
\ de prise de
v parole et
d’écoute

Aspects qui

entrer en Y

relation les uns
avec les autres




Rapport a l'oral

Affectif

Emotions et
sentiments a
propos de |'oral

personnes qui
parlent et
écoutent

Valeurs et o .
opinions N0
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Fagon
d’envisager
I'interaction en
fonction des
contextes

Aspects qui
concourent a
entrer en
relation les uns
avec les autres

- dimensions

onceptions de I'ora

ff et son apprentissage

Ce qu’il représente,
comment il
est compris

prise de recul sur
les activités de
prise de parole et
d’écoute
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Pratiques de
I'oral : activités
de prise de
parole et
d’écoute

/ Relationnel




Rapport a l'oral

Affectif

- dimensions

Emotions et
sentiments a

propos de |'oral

personnes qui
parlent et
écoutent

[

Valeurs et
opinions
attribuées a I'oral

Rapport
aloral
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Facon
d’envisager
I'interaction en
fonction des
contextes

concourent a
entrer en

relation les uns

avec les autres

Aspects qui :

Conceptions de I'oral
et son apprentissage
Ce qu’il représente,
comment il
est compris

Verbalisation et
prise de recul sur
les activités de
prise de parole et
d’écoute

Pratiques de
I'oral : activités
de prise de

\
v parole et

\
\ d’écoute
\

/ Relationnel

une sous-compétence de
I"ordre de la réegulation
émotionnelle

eléments liés a I'inconfort,
au stress, a la panique

J'ai quand méme beaucoup d’inconfort méme personnel/je vais dire d’étre devant un groupe/ca

stresse (SD)

Il'y en a certains qui disaient justement/j’ai eu la chance de travailler dans un climat de confiance
[...] donc j'ai pu m’'épanouir/ et dans d’autres textes/c’était il y avait une atmosphere, un peu de
moquerie a I’école secondaire donc je n’osais pas ouvrir la bouche (CH)




Rapport a I'oral : dimensions

Affectif

Idées que l'oral est :
T complexe et transversal
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Y
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guand on I'enseigne, ce

\ | sont les techniques qui
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> \
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entrer en \
relation les uns
avec les autres

[
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/ Relationnel

Pour moi/l'oral/c’est quelque chose de trés/tres complexe (SD)

L’oral/c’est un objet qui est vraiment transversal a la fois dans le métier d’instituteur/mais aussi dans la
formation//en tout cas dans énormément de domaines de la vie (TC)

On part d’'une idée que I'oral/c’est lié un peu au talent (SD)




Rapport a I'oral : dimensions

Affectif

Emotions et
sentiments a

\
Filtres liés &', X ) .
Videntité des ", PFOPOS de I'oral fconceptions de I'oral
| et son apprentissage

Y
personnes qui Ce qu'il représente,
parlent et \ comment il

écoutent \ est compris

Verbalisation et
\fl?l{rs et Paoport prise dg r.ec’ul sur
pinions K les activités de
attribuées a l'oral al'oral prise de parole et
d’écoute

\

Facon \ Pratiques de
d’envisager E I'oral : activités
I'interaction en o\ de prise de
fonction des Aspects qui parole et

> \
contextes concourent a S d’écoute

entrer en \
relation les uns
avec les autres

/ Relationnel

les avis et les attitudes des
personnes vis-a-vis de l'oral,
certaines études ont fait valoir
I'importance des examens oraux
ou l'admiration de certains
grands orateurs

Opinion pour les enseignants
qgue l'oral est utile pour donner
son avis ou pour étre
performant a I’écrit

L’oral ca sert a mieux écrire aussi. je suis convaincue que c’est pour les apprentissages
mémes de grammaire et de conjugaison/ avoir les choses dans l'oreille (CE)




Rapport a I'oral : dimensions

Affectif
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et son apprentissage

Y

personnes qui Ce qu'il représente,
parlent et \ comment il
ecoutent \ est compris
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Verbalisation et
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les activités de
prise de parole et
d’écoute
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opinions Rapport
attribuées a I'oral alcral

]
S
g
B0
9
2
X
<

Facon \
d’envisager \
I'interaction en
fonction des
contextes

Pratiques de
I'oral : activités
Aspectsqui ™ de prise de

pects qui \ parole et
concourent a \ d'écoute
entrer en \
relation les uns

avec les autres

\

/ Relationnel

JISINJSIPRIDIN

liée aux métaconnaissances sur les
processus, les démarches, les savoirs
en jeu... (Colin et al., 2022)

englobe I'activité métacognitive du
sujet en l'invitant a verbaliser ses
pratiques, sa démarche, ses choix,
I’état de son travail, les difficultés
qu’il rencontre et les décisions qu’il

prend, ... (Colognesi et Niwese, 2020)

comment elle peut étre activée lors
des reculs sur les prises de parole,
mais aussi les situations d’écoute

Je guide la reflexion sur/pas seulement la gestion du groupe classe/mais aussi leurs compétences
personnelles/donc aux étudiants en termes de communication non verbale et verbale/ et la/je viens avec
des éléments sur les parametres de la voix (CH)




Rapport a I'oral : dimensions
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. 3 N pY 7 -
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- d’écoute

-

-

-

\
Fagon h Pratiques de
d’envisager I'oral : activités
I'interaction en . de prise de
fonction des Aspects qui parole et

contextes concourent a d’écoute
entrer en

relation les uns
avec les autres

/ Relationnel

ce que disent et
écoutent les personnes

Manque de travaux sur
les personnes
enseignantes en milieu
professionnel, et ce, dans
les différentes
dimensions de leur
socialisation au travail
(Coppe et al., 2020), et pas
uniguement en classe.

Le temps de parole est détenu par le maitre la plupart du temps/ énormément/je ne demande pas qui
veut parler/je m’'organise pour que les étudiants parlent quasi tous (CE)
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propos de I'oral /Conceptions de I'oral
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aleurs et prise de recul sur

opinions les activités de
attribuées a I'oral prise de parole et
d’écoute
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I'interaction en / N de prise de
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Rapport a I'oral : dimensions

Affectif

comprend les aspects qui
R, concourent a entrer en
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plarlent et k) comment il

ecoutent ki est compris

[

- veeine | 8 spécifiquement pour les
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-
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P \ | a assurer une gestion du

Facon 3 Pratiques de
d’envisager N I'oral : activités

I'ifr;t:crggt:o;ein \ dsap:(r:jls:et:!ce groupe, é assurer Ies
: médiations.

contextes d’écoute

Comme enseignant en termes de médiation de discussions de médiation de gestion de conflits au
niveau des éléves/on utilise I'oral (CH)

Pour établir une relation de communication/il y a des aspects verbaux et non verbaux qui entrent en jeu
(CE)




Rapport a I'oral : dimensions

Affectif maniére dont les individus envisagent
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. Emotions et . ) .
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Relationnel

C’est sa capacité a adopter le langage adéquat vis-a-vis de son public/donc/je m’adresse a de futurs
instits de primaire qui doivent pouvoir adapter leur langage en fonction/bien sar de leur réle social/ils sont
dans une institution en tant qu’enseignants/et donc vis-a-vis de leurs éleves aussi/bien sdr/pas seulement

vis-a-vis des adultes qui les entourent (...) /ils doivent pouvoir s’adapter en matiere de lexique/de
complexité des phrases, etc. (CH)




Rapport a I'oral : dimensions

Affectif

Emotions et
sentiments a

Valeurs et
opinions
attribuées a I'oral

Ragport
aloral
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Facon \
d’envisager \

I'interaction en
fonction des

contextes concourent a

entrer en
relation les uns
avec les autres

\

Aspects qui \

et son apprentissage
Ce qu’il représente,
comment il
est compris

Verbalisation et
prise de recul sur
les activités de
prise de parole et
d’écoute

Pratiques de
I'oral : activités
de prise de
v parole et

\
\ d’écoute
\

/ Relationnel

se rapporte a l'individu qui
s’exprime : prendre la parole, c’est
se dévoiler

il ne s’agit plus seulement des
émotions et de I'investissement
dans 'activité, plutét du fait que
chaque prise de parole nous
«expose» aux autres

chaque situation d’écoute est
entendue avec nos propres filtres,
en fonction, justement, de notre
identité

L’oral/c’est parler de soi/moi (...) je n‘aime pas parler de moi/(...) prendre la parole en public/sans
méme parler de soi/ c’est quand méme le faire/ton corps/ta tenue/tes attitudes/tout parle de toi (Ml)

Les autres me regardent/me voient/peuvent decoder des choses de moi/dans ma posture/mon
regard/ma facon d’étre/et méme la tenue que j’ai choisie pour telle ou telle prestation orale (CE)




Suites du projet




Suite du projet

1. Production d’items
- Fondés sur la littérature et les entretiens

2. Evaluation par des experts

* Premiere validation « interne » + améliorations
Mai 2023  Deuxieme amélioration via QR et calcul du degré
Dec 2024 d’accord

3. Retravail de la liste des items
e Suppression des items avec accord insuffisant
* Retravail des items en fonction des suggestions




Suite du projet

1. Production d’items
- Fondés sur la littérature et les entretiens

2. Evaluation par des experts

* Premiere validation « interne » + améliorations
Mai 2023  Deuxieme amélioration via QR et calcul du degré
Dec 2024 d’accord

3. Retravail de la liste des items
e Suppression des items avec accord insuffisant
* Retravail des items en fonction des suggestions
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Suite du projet

Mai 2023
Dec 2024

Janv-Dec
2024

1. Production d’items
- Fondés sur la littérature et les entretiens

2. Evaluation par des experts

* Premiere validation « interne » + améliorations

 Deuxieme amélioration via QR et calcul du degré
d’accord

3. Retravail de la liste des items
e Suppression des items avec accord insuffisant
* Retravail des items en fonction des suggestions

_

4. Analyses factorielles exploratoires aupres de 700
(futur-e-s) enseignant-e's belges

5. Analyses factorielles confirmatoires aupres de 500
(futur-e-s) enseignant-e's belges
-+ test de fiabilité et test de validité
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Dec 2024

Janv-Dec
2024

1. Production d’items
- Fondés sur la littérature et les entretiens

2. Evaluation par des experts

* Premiere validation « interne » + améliorations

 Deuxieme amélioration via QR et calcul du degré
d’accord

3. Retravail de la liste des items
e Suppression des items avec accord insuffisant
* Retravail des items en fonction des suggestions

_

4. Analyses factorielles exploratoires aupres de 700
(futur-e-s) enseignant-e's belges

5. Analyses factorielles confirmatoires aupres de 500
(futur-e-s) enseignant-e's belges

- +test de fiabilité et test de validité

6. Mesures comparatives entre pays
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Dec 2024

Janv-Dec
2024

1. Production d’items
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_

——
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(futur-e-s) enseignant-e's belges

5. Analyses factorielles confirmatoires aupres de 500
(futur-e-s) enseignant-e's belges
-+ test de fiabilité et test de validité

6. Mesures comparatives entre pays
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