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L’URGENCE
D’UNE CONTRE-PEDAGOGIE

Christian BOUCQ'! et Marc MAESSCHALCK?

Avec Piaget?, le monde des éducateurs s’est trés tot mobi-
lisé, dés les années 30, pour permettre aux jeunes de jouer
un role dans la construction d’un monde plus solidaire :
et plus juste. Dans les années 60, I’anthropologue améri-
caine Margaret Mead* s’est engagée en faveur d’un réle ;
«préfigurateur» des jeunes générations, l1a ol les ainés

tentaient de les confiner dans un rdle de simples «refi-
gurateurs». Toute la période de 1’aprés-guerre semble en

fait une montée irrésistible vers la révolution culturelle de

Mai 68, a la croisée des décolonisations et de la guerre du

Vietnam. Les jeunes, le monde populaire, les travailleurs,

la société civile avaient adhéré a de nouvelles visions du

rdle de I’éducation culturelle et politique dans un monde

en mutation, soumis a la guerre idéologique des blocs de

I’Ouest et de I’Est, ainsi qu’a I’émergence des pays non-

alignés. Cette société ne manquait pas de points d’appui

pour explorer de nouvelles voies pédagogiques et batir !
sur de nouvelles bases un front socialiste capable d’ac- .
compagner la conquéte sociale des masses.
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Dans un tel contexte, 'idée s’imposait de former de
nouvelles générations de cadres «actifs, compétents et
dynamiques, en nombre suffisant non pour faire du sur-
place, mais faire avancer)’ [’ensemble des mouvements
de base. Ces pratiques pédagogiques d’émancipation et
de co-construction d’une citoyenneté critique, combinées
avec d’autres visions progressistes, ont jeté les bases du
décret sur I’éducation permanente (1976) et permis la
reconnaissance du rdle primordial de tout le secteur de
I’éducation populaire a cette époque.

Pionnier incontestable, Marcel Hicter a ainsi pu ancrer
ses convictions pédagogiques dans un milieu conscient
" de I'impact catastrophique qu’eut I’embrigadement des
jeunes par le fascisme® et désormais soucieux d*une édu-
cation au développement des pratiques démocratiques’.
A partir des organisations de jeunesse, il était possible
de trouver d’autres points d’appui pour cette pédagogie
citoyenne et, ainsi, de les relier les uns aux autres. Parmi
~ les points d’appui en question, I’émergence de la soci€té
des loisirs et 1’insertion socio-professionnelle sur le mar-
ché du travail ont joué un r6le prépondérant. Les choix
de vie pouvaient ainsi se lire comme des choix culturels
ou pouvait s’affirmer une certaine forme d’autonomie

réfléchie collectivement dans la maniére de s’orienter
‘ professionnellement ou d’organiser son temps de loisirs.
Ces.choix étaient pergus comme 1’occasion d’un travail
collectif d’émancipation, sans qu*un maitre n’impose des
consignes?, mais plut6t en apprenant ensemble la coopé-
ration et I’autogouvernement.
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Ce travail éducatif se liait ainsi directement 4 une forme
d’action collective qui était susceptible de créer «un style
de vie et une fagon de voir»’ en commun. L’engagement
citoyen dans les partis politiques et les organisations
sociales pouvaient de la sorte s’appuyer sur le processus
lent d’une éducation culturelle 4 la démocratie, a travers
I’appropriation collective d'un temps dédié a la création
d’activités autogérées.

Aujourd’hui, soixante ans plus tard, on est loin de pou-
voir encore compter sur ce socle d’évidences qui a struc-
turé 1’émergence du secteur de 1’éducation permanente
pendant des décennies. L’action pédagogique collective
pour une citoyenneté critique a perdu ses points d’appui
traditionnels dans la société qui nous entoure.

Tout d’abord, les lieux de transmission et de formation
critique comme les organisations de jeunesse et les mou-
vements de jeunes travailleurs, voire les groupes de mili-
tance spécifiques qui ont pris par la suite leur relais, n’ont
plus I'impact quantitatif et politique aujourd’hui qu’ils
pouvaient avoir dans 1’immédiate aprés-guerre et dans
les années 70. Ce point d’appui si important pour Marcel
Hicter, dans sa vitalité sociale militante et revendicative,
n’est plus mobilisable avec cet effet de masse.

Ensuite, le souci prédominant de former un collectif
social capable de contribuer aux ajustements des poli-
tiques publiques a aussi cédé la place & des approches
légalistes de 1’action sociale d’abord orientées vers les
droits individuels. Chacun a été conforté dans I’idée que
la démocratie libérale réside dans la garantie des libertés
individuelles grice au respect de 1’Etat de droit. Mais la
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nécessité de maintenir active une vigilance collective a
I’égard de ces processus formels s’est estompée, au point
de laisser la place a une professionnalisation toujours plus
accrue de I’action collective et méme a une privatisation
de certaines fonctions de vigilance sociale.

Enfin, au défaut de lieux de transmission et & la démobili-
sation du public vigilant dont révait pourtant un Dewey!",
s’est encore ajoutée la perte de constitution d un savoir
commun. Il s’agit de cette fameuse «fagon de voir» en
commun et de ce «style de vien partagé qu’Hicter voyait
naitre des créations collectives réalisées dans les diffé-
rentes activités propres au «temps libéré» investi par les
mouvements. En fait, c’est la possibilité méme de s’ap-
puyer sur une culture subalterne de 1’action, formée dans
des milieux minoritaires en lutte pour assurer leur auto-
nomie sociale, qui s’est effacée au profit d’un style de vie
«flexible et agiley, sans ancrage autonome, subordonné
aux tendances majoritaires de ’opinion et du marché,
véritable garant de 1unité socidle, bref, dans les termes
de Chamayou, au profit du «libéralisme autoritairen’’.

La démocratie par la création culturelle de mouvements'

sociaux a disparu au profit d’une pédagogie de 1’inté-
gration sociale des individus. La norme d’inclusion éco-
nomique par ]’activation des uns ou la réintégration des
autres a pris le pas sur le sens collectif d’un ordre plus
‘Juste et plus humain & faire ensemble, constamment et
patiemment'.‘

Cette situation nous met devant un défi trés différent
de celui qu’a pu vivre et expérimenter Marcel Hicter.
Evidemment, la recherche de nouveaux points d’appui ne
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s’est pas fait attendre pour relancer I’intuition fondamen-
tale d’une démocratie fondée sur I’auto-apprentissage de
la coopération et sur la conscience critique des fragilités
d’un ordre juste et solidaire pour tous.

De fait, avec la crise du milieu des années 70, les orga-
nisations progressistes ont dfi s’adapter au repli de cette
grande mobilisation de la société civile qui traversait les
différents groupes et milieux sociaux d’aprés-guerre pour
se répercuter dans la vie des organisations profession-
nelles et des partis. Mai 68 avait déja levé le voile sur
les limites d’acteurs conventionnels fixés sur les réformes
liées aux grandes fractures de la société et de plus en plus
détachés du travail quotidien sur les micro-fractures. A
travers 1’austérité des années 80, les individus, avec leurs
propriétés spécifiques, se sont trouvés ravalés au rang
d’affiliés, de' bénéficiaires ou autres types de membres
cotisants, d’abord comme dans les associations de
défense des consommateurs, puis comme dans la gestion
des risques par les compagnies d’assurance.

Dans une société de droits essentiellement individualisés,
s’appuyant sur un vaste systéme de régles et de conven-
tions & activer selon les situations, le point d’appui qu’il
fallait tenter de restaurer était celui qui pouvait assurer
une nouvelle transversalité entre ces individus dispersés
au gré de leur kit de protection sociale. Il fallait trou-
ver un appui pour quune culture de I’intérét commun
puisse reprendre pied dans des lieux de transmission et
de médiation. C’est pourquoi la génération, qui a hérité
du travail réalisé par les fondateurs de 1’éducation perma-
nente comume Marcel Hicter, s’est progressivement orien-
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tée vers les droits culturels. Par-deld le travail éducatif
que pouvait réaliser la participation 4 des organisations
militantes capables de créer «un style de vie et une fagon
de penser»'?, il devenait crucial en régime de consomma-
tion, puis de dérégulation et de globalisation, — donc en
régime de «mobilisation infinien*® par une pensée unique
du capitalo-parlementarisme — de rendre accés & des
espaces dissidents, capables d’initier  des styles de vie et
des fagons de penser en commun autonomes. En garan-
tissant ainsi un accés a un pouvoir de création culturelle,
on pouvait imaginer fournir aux populations, asphyxiées
par la culture individualiste dominante, des lieux d’expé-
rimentation collective de leurs capacités de création, de
coopération et d’autogouvernement.

Malheureusement, dans le monde actuel], sursaturé par
les contenus d’expression des moindres impressions,
méme ce point d’appui dune pédagogie émancipatrice
par la médiation culturelle a fini par faire défaut comme
alternative possible. La saturation des styles de vie et des
fagons de penser par les réseaux sociaux et les nouvelles
formes de communication ont transformé la vie culturelle
en zones d’influence et en flux d’exposition d’un soi idéal
déconnecté de son réel. Ce que remet en question cette
forme de vie actuelle, dans la «société d’exposition»**
qui s’est virtuellement surimposée aux espaces démocra-
tiques, en érigeant en norme la post-vérité', c’est la pos-
sibilité méme de s’appuyer sur une forme émancipatoire
de pédagogie.

La pédagogie comme vecteur social d’émancipation

politique est en fait devenue elle-méme le probléme,
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dans la mesure ou elle a été saturée par les techniques
en tout genre de capture de 1’aftention, notamment a tra-
vers le lndisme et la répétition compulsive des contenus.
Bricoler, déstructurer, désarticuler, gesticuler sont autant
de maniéres de neutraliser I’appui pédagogique au profit
d’un nouvel ordre du lacher prise ou de la passivation
individuelle...

Au bout du compte, Marcel Hicter nous améne peut-étre
a voir, & partir de ses convictions, qu’aujourd’hui le plus
grand défi pour 1’émancipation et la citoyenneté critique
n’est plus celui d’une pédagogie collective, qu’elle soit
celle de la responsabilité partagée ou celle de la «critique
artisten'®, mais bien celui d’une contre-pédagogie ou il
s'agirait d’abord, pour les acteurs de la société civile, de
trouver une maniére de ré-exister collectivement!

Sur Vepjeu de cette contre-pédagogie, sortir de nos
cadres habituels de référence n’est certainement pas un
luxe. Pensons notamment a I’interpellation de Catherine
Walsh', une intellectuelle décoloniale, qui travaille en
Equateur. Faisant mémoire de ses trente ans de chemi-
nement, notamment avec les populations andines, elle
a adressé fictivement une longue lettre 3 Paolo Freire'®
et, 4 travers Iuj, & toute cette génération de grands péda-
gogues des mouvements sociaux, comme le fut aussi
Marcel Hicter. Catherine reconnait bien entendu combien
les idées de «pédagogie des opprimés» et de «ré-huma-
nisation» des.rapports sociaux ont pu guider les luttes
collectives basées sur 1’émancipation des masses. Mais
elle veut aussi confier & son ami Paolo qu’aujourd’hui les
points d’appui mobilisables ont profondément changé et
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que, peut-étre, une certaine illusion habitait le désir d'un
vaste programme d'émancipation collective, condui-
sant 4 humaniser les rapports de destruction structurant
P’ordre capitaliste, pourtant fondamentalement escla-
vagiste, sexiste, raciste et classiste. Cet ordre hégémo-
nique impose une pédagogie de la cruauté” qui finit par
désensibiliser ceux qu’il exploite et par les enfermer dans
une personnalité psychopathique, incapable de valoriser
I’empathie, méme face a la destruction de populations
entiéres traitées comme des rebuts. C’est la raison pour
laquelle Walsh confie 4 son ami Paolo que pour elle, I'ur-
gence aujourd’hui est a la contre-pédagogie pour réexis-
ter comme collectif empathique, prompt a s ‘insurger afin
de remodeler d’autres maniéres de vivre ensemble...

Certes, chez nous, concevoir une contre-pédagogie n’est

pas une mince affaire pour des organisations, des secteurs
et des acteurs collectifs qui se sont habitués a la plani-
fication par projet, a la budgétisation de 1’action créa-
tive et & [’évaluation des effets de cohésion sociale. Si
on considére les appuis mobilisés par Marcel Hicter, il y

" avait un savoir-faire dans les organisations de jeunesse

ou le temps pouvait étre approprié au profit d’activités
autonomes et créatives. Il y avait ensuite un pouvoir-faire
qui s’acquérait grice aux prises de responsabilité et au
leadership pour assumer la pérennité des mouvements
et leur role social. Il y avait enfin un sens politique du
commun a préserver contre 1’autoritarisme sous toutes

ses forines et le délitement des solidarités sociales qui-

conduit a la violence et aux guerres. On est exactement a
rebours aujourd’hui d’un tel parcours. Les points d’appui
sont d’abord & fabriquer pour simplement poser la ques-
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tion d’autres maniéres de faire-démocratie en commun. A
rebours d’un savoir-faire déja donné, 1’enjeu est de faire-
savoir, de sortir de 1’identité figée et attendue, de 1'invi-
sibilité et de 1’occultation par le systéme, pour réarticuler
un savoir de son mal-&tre. A rebours d'un pouvoir-faire
autonome et responsable, 1’enjeu est de faire-pouvoir, de
renouer avec des ilots de communication et de confiance
ou s’échangent des recettes pour traverser les obstacles
systémiques. A rebours d’une vision politique, il faut
élaborer un contre-récit collectif de ces micro-résistances
qui sont nécessaires pour renouer avec le plaisir de la vie
en commun et former ces «tiers lieux» de rencontre et de
connivence ou demain devient possible.

La contre-pédagogie, c'est en quelque sorte comme
reprendre pied dans une séquence de vie post-traumatique.
11 faut parvenir a faire avec son trauma sans que celui-ci
n’impose un mode de vie qui identifie & Iui, comme si
le sujet n’était plus que son symptdme! 11 s’agit donc de
trouver une fagon de ré-exister malgré et, surtout, aprés
le trauma. De ce point de vue, il y a plus & désapprendre
qu’a apprendre pour réexister et ensuite reconstruire
patiemment 1’étre-avec. Une contre-pédagogie c’est
ce dont la société a besoin pour interrompre la répé-
tition et se relever ensemble des chocs endurés, chocs
migratoires, chocs climatiques, chocs de 1’épuisement
sur le marché de I’emploi, chocs pandémiques, etc. Il
s’agit tout simplement de chercher un chemin pour se
réapproprier le temps commun, celui ol se composent
concrétement ’inclusivité et la diversité. Se rattacher
4 un groupe en alphabétisation ou en apprentissage du
francais comme langue étrangere, &tre en contact avec
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une zone de droits ou une plateforme citoyenne, trou-
ver un lieu d’écoute et de passerelle, défier ’isolement
numérique par la connexion humaine, c’est cela réexis-
ter au raz des micro-pratiques, dans des espaces mino-
ritaires et subalternes qui ne cherchent pas a accroitre
leur nombre d’abonnés et leur «like»... La confiance
dans une parole partagée est la premiére étape pour
dire des attentes, formuler des espoirs et des plaintes,
se soustraire au trauma dans lequel toute notre société
est plongée, en état de choc écologique et numérique!

C’est le cheminement qu’a pratiqué sur le terrain
Catherine Walsh et qu’elle suggére & son ainé des
années 68, Paolo Freire, prendre le temps qui permet
de sortir des trauma collectifs d’aujourd’hui et de faire-
appui ensemble pour assurer un avenir démocratique aux
générations futures, soit réexister, s 'insurger et remode-
ler. S’essayer & «fabriquer 1’émancipation», c’est une
maniére de sortir de I’invisibilité produite par le récit
dominant et ainsi de parvenir a produire un contre-récit,
A créer cette interruption de 1’absence gréce a laquelle

Ja «évolte des minuscules»? ipvente sa contre-péda-

gogic?. A partir de ce temps commun dérobé au sys-
téme, il y a de nouvelles alliances 2 créer entre mino-
ritaires et subalternes, avec de nouvelles méthodes, et

la novlangue qui va avec elles. Cette reconstruction -

_citoyenne n’est pas balisée d’avance comme 1’était le

chemin des associations de base vers les corps intermé-
diaires, puis vers les institutions publiques. C’est cela le
défi de la contre-pédagogie : sortir du «silencement»?,
réexister pour s’insurger et remodeler un ordre social
devenu toxique et pathogéne.
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" EDUCATION POPULAIRE
ET ENFANCE?

Jean-Pierre Griez!

Introduction

En octobre 1984, j’étais convié & une premicre rencontre
sur le site du Cerisier, & Cuesmes-Mons. Ni chauffage ni
électricité dans le bureau de 1’ancien directeur de 'ICET
(Institut communal d’Enseignement technique), a I’aban-
don depuis une dizaine d’années et ouvert a tous vents :
théatre-action, -créativité, éducation populaire; édition
militante, art engagé...

Jean Delval et Daniéle Ricaille, du Théatre des Rues,
venaient de signer avec la Ville de Mons un bail emphy-
téotique de 99 ans pour I’occupation et la remise en état
du site : d’anciens batiments scolaires de briques rouges
du début du siécle, un terrain vague d’un demi-hectare et
une paire de préfabriqués troués de part en part, datant
des années soixante.

Ce sont ces pavillons-13, voués semble-t-il, & 1a démoli-
tion qui abritérent les premiers pas de 1’asbl Le Coron :
une aide aux devoirs et des ateliers créatifs. Bt c’est ce
terrain-1a, envahi par les ronces et saturé de déchets, qui,
d’aventure, se transforma en Village du Monde.
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